MANUELA BALANZA PEREZ

LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA EN FRANCIA.
EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS'

Como introduccién, y por ser tema mis conocido, vamos a presentar, en
un breve resumen, la situacién actual de la ensefianza de la geografia en el
bachillerato francés. En éste, como en otros niveles de la ensefianza, se estin
proponiendo planes de reforma en una necesaria bfisqueda por acomodarse a
las nuevas exigencias. En el caso concreto de la ensefianza media francesa,
acaba de conocerse una propuesta ministerial que, entre otras cosas, reesstruc-
tura este nivel 2. '

Salvo indicacién contraria, nos referiremos siempre al tipo de enseflanza
llamado de «C. E. S.» (Collége d’Enseignement Secondaire) o «Lycée», equi-
valentes a nuestras Secciones Delegadas e Institutos. Dejaremos de lado las
filiales y secciones de nivel algo inferior, como son los «C. E. G.» (Collége
d’Enseignement Général) y los «Cours de Transition» o cursos de ensefianzas
técnicas; la razén estd tanto en una necesaria simplificacién como en el hecho

1 EIl presente trabajo ha sido realizado gracias a una estancia en Francia, durante el
curso 1972-73, utilizando una beca del Gobierno francés. El1 tema de estudio era precisa-
mente el de «Did4ctica de la Geografia a nivel de Ensefianza Media», y consistié en una
serie de visitas, de mayor o menor duracién, a aquellos centros oficiales que ponian en
practica alguna experiencia pedagégica, mas la asistencia a algunos de los siages para pro-
fesores de equipos investigadores. Debo agradecer la amable atencién y las facilidades que
en todo momento recibi, tanto de la parte de Mme. Marbeau, jefe del Servicio de Estudios
e Investigaciones Pedagégicas, Seccién de Ciencias Humanas y Econémicas del INRDP,
como de cada uno de los profesores de los centros visitados. Omito su relacién por prolija,
pero conste mi agradecimiento por su ayuda y por el hecho, tan valioso como poco fre-
cuente, de aceptar mi presencia en sus clases. Las obras a las que se hard referencia son:

INRDP, Histoire et Géographie. Horaires, Programmes, Instructions, Ministére de
1’Education Nationale, Brochure n.° 68, Paris, 1971.

INRDP, Bulletins de Liaison, Service des Etudes et Recherches Pédagogiques, Section
des Sciences Humaines et Economiques. Revista interna, ciclostylada, que se distribuye a
los centros y profesores interesados. Son especialmente interesantes los niimeros 27, 28 y 29.

2 e monde, «Selection hebdomadaire»n, 17-24 de enero de 1974.
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206 MANUELA BALANZA PEREZ

de poder establecer m4s ficilmente la comparacién con Espafia, donde hace
afios que las variantes de Institutos Laborales, Filiales y Estudios Nocturnos
cambiaron sus planes y programas y, en este aspecto, quedaron equiparados
a los Institutos de Ensefianza Medja.

En resumen, pues, en el llamado Primer Ciclo, equivalente en duracién y
edad de los alumnos a nuestro anterior Bachillerato Elemental, la Geograffa
aparece, junto con la Historia y la Instruccién Civica, distribuida en los cuatro
cursos que lo componen. En Sixiéme ? se estudian nociones de Geografia Ge-
neral y el Continente Africano; en Cinquiéme, el mundo polar, América, Asia
y Oceania; en Quatri¢me, Europa (excepto Francia) y. Asia soviética, y, por
tltimo, en Troisiéme, Francia y los pafses de lengua francesa. En cuanto al
tiempo que los horarios oficiales dan para desarrollar los programas, tenemos
que a 6*™° y 5% les corresponden tres y media o cuatro horas semanales para
el bloque Geografia, Historia e Instruccién Cfvica, mientras que en los dos
restantes, 4*™¢ y 3*™® son tres horas.

Siguiendo el mismo criterio —duracién y edad de los alumnos—, el Se-
gundo Ciclo del Bachillerato francés puede ser equiparado a nuestro Bachille-
rato Superior, afiadiéndole el COU. En este Segundo Ciclo francés, el curso
llamado Seconde estudia una Geograffa General. En Premiére el tema es la
Geograffa Regional de Francia y pafses de lengua francesa. Por tiltimo, Ter-
minal se dedica a estudiar una Geografia del Mundo Actual, haciendo especial
referencia a las grandes potencias. El tiempo empleado para el total del Lloque
Geograffa, Historia e Instruccién Civica es de cuatro horas semanales por
curso, excepto en algunas secciones en las que se reduce a tres o dos*.

LA GroGRAFfa Y LA HISTORIA EN LA ENSENANZA MEDIA FRANCESA

Curso Edad Cursos de Geografia e Historia

El mundo contemporineo.
Problemas del mundo actual. Las gran-
des potencias.

De 1848 hasta la Primera Guerra Mun-
dial.

Geografia Regional de Francia y de los
paises de lengua francesa.

De la Revolucién de 1789 a la Revolu-
cién de 1848. .
Geografia General Fisica y Humana.

Terminal . . 17

N em——

e

Segundo Ciclo. Premier . . . 16

o —

-

Seconde. . . 15

——~—

3 Seguimos, naturalmente, la nomenclatura francesa. Sizi¢me corresponde, por la edad
de los alumnos, a nuestro ya desaparecido Primero de Bachillerato; Cinquidme, a Segundo;
Quatriéme, a Tercero, y Troisiéme, a Cuarto. En el Segundo Ciclo, y haciendo la misma
equiparacién, Seconde corresponde a Quinto; Premiére, a Sexto, y Terminal corresponderia
a COU.

4 En el Segundo Ciclo existen varias Secciones —A4, B, C, D— que se diferencian por
sus materias optativas. Es en las Secciones Técnic‘as en las que el horario semanal se reduce
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Curso Edad Cursos de Geografia e Historia
| Troisitme . . 14 Epoca' Contemporénea,
| Francia y los paises de lengua francesa.
S Renacimiento y Edad Moderna.
Quatriéme . . 13 ! Europa (excepto Francia) y Asia sovié-
. ( tica.
Primer Ciclo . )
— La Edad Media
C éme . . 1 ’ . .
mauieme 2 3 Los Polos, América, Asia y Oceania.
‘ La Antigiiedad.
‘\ Sixiéme . . . 11 Geografia General y el Continente Afri-
’ cano.

EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS DESARROLLADAS EN EIL PRIMER CICLO

El «Institut National de Recherche et de Documentation Pédagogique»
(I. N. R. D. P.) ® esta llevando a cabo en el Primer Ciclo una vasta experiencia,
que afecta a todas las materias y, por lo tanto, también a la Geografia. Se
trata de una investigacién sobre la organizacién de los centros —<«C. E. S.»
y «Lycées»— para conseguir la individualizacién de la ensefianza, mediante
una pedagogfia diferenciada.

La experiencia se realiza en una veintena de centros, repartidos por toda

Francia 5. Sus objetivos generales son:

— Por una parte, como ya hemos dicho, la bfisqueda de una pedagogfa
diferenciada, en métodos y contenidos, que resulte adecuada a gru-
pos de alumnos de distinto nivel, aunque pertenezcan a la misma
clase y tengan, por lo tanto, un mismo nivel teérico.

— Por otra parte, el desarrollo en el alumno del savoir-faire.

En lo que se refiere a la Geografia, hubo ya un precedente en la experien-
cia que se desarroll6 durante algunos afios sobre el estudio de los distintos

e incluso llega a desaparecer, como ocurre en Terminal E. En este caso, el programa de
Premiére E es distinto, pues estudia «Las Grandes Potencias Mundiales».
5 INSTITUT NATIONAL DE RECHERCHE ET DE DOCUMENTATION PEDAGOGIQUE, Service des
-Etudes et Recherches Pédagogiques, Section des Sciences Humaines et Economiques.

8 Estos centros son: CES de Bruyéres, CES «Jean Jaurds» de Calais, CES de Castel-
nau-le-Lez, CES de Clamart, CES «Berlioz» de Colmar, CES Audiovisuel de Gagny,
CES de Méacon, CES «Versailles» de Marseille, CES du Lycée Mixte de Montmorillon,
CES de Montreuil Bellay, CES «Lambertn de Mulhouse, CES «Jean Lurgat» de Saint
Denis, CES du Lycée «Ilenri Martin» de Saint Quentin, CES de Saint Quentin Rocourt,
CES de Sarcelles, CES de Sucy-en-Brie, CES du Lycée Pilote de Sévres, CES de Thiais,
CES de Villefranche-sur-Sadne.
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«medios» 7 geograficos; los cursos afectados fueron 6*™ y 5*™¢ Recordemos
que es en ellos donde se estudian todos los continentes, excepto Europa.

Durante el curso 1969-70, la experiencia toma ya nueva forma. Los distin-
tos equipos de trabajo —dos, tres o més profesores en cada centro— eligieron
libremente cinco o seis temas monograficos para ser tratados durante ese afio.
Poco a poco y en sucesivas reuniones y stages, se lleg6 a determinar un es-
quema experimental algo més preciso y comfin a todos los centros.

A continuacibn, se ha iniciado la experiencia en 4*™ y 3*®°, Io0s diferentes
grupos de alumnos van a ser observados de forma longitudinal a lo largo de
todo el Primer Ciclo, de forma que aquellos que empezaron 6™ en 1971 seran
sistematicamente cbservados hasta 1975, en que terminarfn 3%™e,

El objetivo concreto del curso 1972-73 ha sido el de determinar en los tres
primeros cursos (6°@°, 5°™ y 48me) o5 contenidos basicos que pueden ser asi-
milados por todos los alumnos, puesto que, con palabras del equipo de profe-
sores, se ha hecho la hipétesis de que «todos los alumnos del Primer Ciclo
pueden beneficiarse de una ensefianza en Ciencias Humanas, fuente de pro-
gresos intelectuales y psicol6gicos y preparacién del adolescente a la vida
social y civica ®.

Como se ha indicado, lo anteriormente expuesto se refiere a los objetivos
de toda una experiencia que se desarrolla paralelamente en todas las materias.
Pasamos ahora a tratar los programas y temas concretos, no ya del bloque de
Ciencias Humanas, sino exclusivamente de la Geografia. Indicamos también
a] hablar de cada curso lo realizado en cada uno de ellos, con referencia a la
fecha del 20-23 de marzo de 1973, momento en que se celebré el Stage nacional
coordinador de los diversos equipos, al que asistimos.

Se ha propuesto un programa sobre objetivos, cuyos contenidos cubran la
Geografia Regional del globo, al mismo tiempo que se van estructurando
in situ las nociones de Geograffa General.

En 6%, estas nociones de Geografia General se dan referidas a unos es-
pacios concretos. Son éstos los diferentes medios geogrificos (polar, subtropi-
cal-desértico, tropical-hfimedo y ecuatorial), siendo el medio local el que debe
servir de referencia para la zona templada y permitir el utilizar durante todo
el curso datos concretos y familiares.

Es importante que a lo largo del curso se traten todos los medios geogra-
ficos, destacando los elementos esenciales de cada zona. Para cada una de ellas,
se aconseja elegir una regién o pafs tipicamente representativo; por ejemplo,
para ilustrar el medio desértico puede servir tanto el Sahara como Kalahari
o el interior de Australia; la eleccién debe ser.hecha en funcién de la motiva-
cién de los alumnos, del profesor y del material pedagbgico disponible.

Durante los primeros meses de este primer curso, los alumnos se dedican

7 Recordemos que el concepto de «medio geogrificon comprende la accién del hombre
sobre el medio natural.
8 Bulletin de Liaison, n.* 27, p. 4.
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al estudio local, a la vez que se les inicia en la metodologfa geogrifica (mapas,

jercicios de localizacién, graficos, etc.), aunque ésta deba seguir utilizAndose
a lo largo de todo el afio. Se ha comprobado que el distinto interés que los
alumnos manifiestan con respecto al estudio local est4 en funcién de que éste
haya sido o no practicado durante la ensefianza primaria. Como indicacién
metodolégica, se recomienda realizar, como minimo, dos sesiones de trabajo
sobre el terreno.

Una decisién de los equipos de trabajo es la del tiempo que se ha de dedicar
a la Geografia Humana; teniendo en cuenta que ésta va a predominar en el
programa del curso siguiente, se establece que los dos tercios del contenido de
6™ deben ser dedicados a 1a Geografia Fisica y sélo un tercio a la Humana.

El curso de 5% es complemento natural del anterior, si bien en este afio.
como se acaba de sefialar, el interés debe acentuarse sobre el estudio de la
actividad humana y econémica en un espacio no zonal. Segin un acuerdo pre-
vio, se someten a estudio cinco temas monogréficos: dos temas comunes obli-
gatorios, la pesca industrial y el petréleo en el mundo, y tres optativos para
elegir entre cinco combinaciones.

Los temas comunes han sido seleccionados, tanto por su interés especifico
como por permitir un trabajo metodolégico intensivo: localizacién, manejo
del atlas, uso de vocabulario econémico, etc.

Las cinco combinaciones propuestas son )

Combina-

cién Temas

i&  La agriculiura en Amé- La Industria del Japén El hambre en el munde
rica del Norte (USA y
Canad4).

2+ El arroz en Asia mon- La industria de los me- Las ciudades en la Amé-

zbnica.

dios de transporte en
América del Norte
(USA y Canadi).

rica latina.

3.4 La ganaderfa en los pal- Electricidad y aluminio Las grandes ciudades de
ses templados y sub- en América del Norte Asia,
tropicales del Hemis- (USA y Canadi).
ferio Sur.

4, La agricultura en Amé- La industrializacién en Las ciudades en Amé-
rica latina. Asia (excluyendo la rica del Norte (USA

URSS). y Canad4).
5% La agricultura en los El desarrollo industrial Las ciudades en Amé-

paises socialistas.

de América latina.

rica del Norte (USA
y Canad4).

Cada una de estas combinaciones forma un todo y, una vez elegida, no debe

abandonarse ni alterar o cambiar los temas, a fin de partir todos los equipos
de una base comfin de trabajo y reflexién. En el stage de marzo de 1972 se
hizo constar que la tercera combinacién no habfa sido adoptada por ningGn
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210 MANUELA BALANZA PEREZ

equipo; también en esta primera reunién se rectificé la segunda, cuyo tema
quedé enunciado como «Los transportes en América del Nortes.

Previamente a la entrada en vigor de este programa, se puso de manifiesto
el problema del tiempo; ¢es posible estudiar en un curso cinco temas de esta
amplitud? A ello se respondié que habfa que huir del enciclopedismo y hacer,
al mismo tiempo, una rigurosa planificacién y un no menos riguroso anilisis
de materia para hacer destacar los contenidos esenciales y permitir una pe-
dagogia diferenciada.

De acuerdo con la introduccién progresiva de la experiencia, los dos Gltimos
cursos, 4*™¢ y 3*™° han sido hasta el momento menos trabajados. Quatridéme
se dedica al estudio general de Europa, especialmente de la Geografia Fisica,
incluyendo también las primeras nociones de los paisajes franceses; también
en este curso se estudian la URSS y el Asia soviética.

En el transcurso del ya citado stage de marzo de 1973 se han sefialado una
serie de cuestiones metodolégicas, que afectan, sobre todo, al enfoque y orden
de los distintos puntos del programa. Entre ellas, conviene citar la propuesta
de separar, en el estudio econémico, los pafses socialistas de los capitalistas,
y la que propone no estudiar la economifa por pafses, sino por sectores eco-
némicos; por ejemplo, se recomienda tratar en su conjunto la industria de la
Europa occidental, haciendo resaltar las originalidades regionales (Norte de
Italia, Ruhr, etc.); es éste, ademis, un enfoque vAlido para abordar el estudio
del Mercado Comf@n.

En 3*™¢ se habfa ya previsto estudiar Francia, especialmente sus aspectos
humanos y econémicos. Ahora bien, para este curso ha habido una preexpe-
riencia en el Liceo de Sévres; en ella se ha incluido el estudio de algunas gran-
des potencias no europeas —USA, China, Japén, etc.— en los cursos de nivel
inferior, puesto que, como se indica, muchos alumnos que no continfian en
el Segundo Ciclo se encontrarfan con una laguna fundamental ®.

2 B *

Antes de pasar a otro punto, conviene hacer notar el sistema de clasifica-
cién de alumnos seguido en los centros escolares franceses. En el Primer Ciclo,
los alumnos son divididos en grupos, llamados homogéneos —A, B, C y D—,
tomando como indice fundamental los resultados escolares en lengua materna.

Pero en esta experiencia, uno de cuyos objetivos es el de desarrollar una
pedagogfa diferenciada en el interior de un mismo grupo, se ha decidido cla-
sificarlos, si no de forma completamente heterogénea, sf al menos en grupos
semihomogéneos, de alumnos de 4 con alumnos de B, y de C con los del D.
Y se ha propuesto, aunque sin llegar a hacerse, el formar grupos de alumnos
de 4, B més C, dejando aparte alumnos de nivel D, como necesitados de una

? Hay que sefialar que este centro no sigue exactamente la experiencia que venimos
describiendo. Sélo en 4¢me y 32me cambia algo los programas y, por exigencias de éstos,
los medios (prensa, textos, falta de manuales, etc.).
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pedagogia especial. En cuanto al nfimero de alumnos por grupo, la media,
ampliamente generalizada, es de treinta.

M#ATODOS Y MEDIOS PEDAGOGICOS

Los métodos utilizados son muy variados, tanto en lo que se refiere a for-
mas de trabajo como a los materiales y medios. En los diferentes rapporis y
stages se habla de trabajo en grupo sobre un documento, trabajo individual
o en grupo siguiendo una «ficha» o guién, exposicién oral de los alumnos,
presentacién de dossiers, sintesis, utilizacién de medios audiovisuales, etc.
Ahora bien, es quiz4 este aspecto de métodos aplicados a un contenido con-
creto, el menos desarrollado ™,

Pero, a través de todo el proceso de la experiencia, hay una serie de pro-
blemas metodol6gicos que aparecen con cierta frecuencia:

— TLos profesores se quejan de no disponer del tiempo necesario para
preparar el trabajo personalizado por fichas.

— Otro comentario sobre el problema del tiempo sefiala que «si se quie-
re acabar el programa debe seguirse un método tradicional, pues al
introducir uno nuevo aparece siempre la falta de tiempo y se acaba
por recortar el programa».

— Otro problema es el de la conveniencia de llevar a cabo una ense-
fianza directiva o no-directiva. Se dice que en los alumnos de grupos
A <+ B —mejor dotados o con mejor base— el no-directivismo fa-
vorece el trabajo personal y la creatividad; a estos alumnos puede
dérseles documentos y fichas de trabajo, y aunque en ellos no haya
preguntas, seri el propio alumno el que se las haga; la ensefianza
entonces partirdA de él mismo y puede ser més efectiva. Por el con-
trario, los alumnos de grupos C + D pueden trabajar mejor de for-
ma més directiva, con una ficha que les marque el camino a seguir,
aunque dejandoles la posibilidad de expresarse. En este sentido, al-
gunos profesores opinan que el dejar a los alumnos completamente
libres sbélo conduce a transformar la ensefianza en un «autoservicio
pedagégico», donde los mis motivados socioculturalmente serfan los
m4s beneficiados.

Todo lo anterior indica que es necesario hacer avanzar la investigacién,
buscando la introduccién de instrumentos de trabajo distintos seg@n el nivel
de los grupos de alumnos; s6lo esto posibilitar4 una pedagogfa diferenciada .

10 Durante el Stage nacional de marzo de 1973 se hizo notar que, pese a su importan-
cia, no se habfa podido tratar este tema. '

1 Los instrumentos de trabajo o soportes pedagégicos son tanto méis necesarios cuanto
que en esta experiencia los alumnos no usan manuales; éstos son s6lo utilizados como
fuente de documentos escritos o iconograficos.
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212 MANUELA BALANZA PEREZ

Ademés, la necesidad de crear y utilizar medios pedagbgicos nuevos esti en
que los contenidos, como los métodos, son ampliamente tributarios de los
medios.

«Unidades pedagébgicas», «guionesy, «secuencias pedagbgicas», «fichas», et-
cétera, no son sino nombres con un contenido que puede ser o no el mismo; son,
en esencia, instrumentos pedagégicos que dirigen el progreso del aprendizaje
y que, al mismo tiempo, pueden ser instrumento de evaluacién o «test finaly.

Por otra parte, la fabricacién de estos instrumentos pedagégicos, realizada
por un equipo de profesores, tiene un incuestiomable valor formativo, pues
obliga a un anilisis riguroso de la materia y de los procesos que entran en
juego en el acto de aprendizaje y lleva también a reflexionar sobre los proble-
mas de la evaluacién. Su uso tiene, por tanto, gran valor dinimico, tanto para
alumnos como para profesores.

Pasamos, pues, a hablar de ellos, utilizando una de las denominaciones mé4s
comunes y simples: la de «ficha». En el stage del 31 de enero-2 de febrero
de 1973, una de las discusiones fue centrada sobre este tema, es decir, la ¢fichay,
su contenido y su utilizacién, teniendo siempre presente la amplitud del tér-
mino, pues hay tipos muy diferentes de fichas: mis o menos largas, con o sin
documento o texto, graduadas o no, con cuestionario final o sin &l.

El punto de partida fue una discusién respecto a la ficha utilizada en el
Liceo de S&vres para el tema de Historia «E]l hambre». Esta ficha habfa sido
empleada con la modalidad de trabajo en equipos de tres o cuatro alumnos; al
final de la clase, cada alumno debfa entregar al profesor una hoja con las res-
puestas a las cuestiones. Hay que sefialar que en S&vres este trabajo se hace
con la mitad de una clase de alumnos.

Los comentarios que surgieron fueron:

— Sobre el tema: La ficha debe presentar una unidad temética; todo
texto o pregunta que en ella aparece, responde al mismo tema cen-
tral. Si se quieren hacer precisiones o un comentario marginal, se
utiliza el momento de la correccién general.

— Sobre la correccién: Esta se hace con la clase de alumnos completa.
Algfin profesor comenté que, cuando los alumnos trabajan al mismo
ritmo, la correccién puede hacerse de forma colectiva, a medida en
que se va realizando el trabajo; pero cuando el ritmo de trabajo es
diferente segfin el grupo, como es el caso m4s frecuente, la correc-
cién se hace por grupos, en el momento en que e] profesor interviene
en el trabajo de cada uno de ellos. .

— Sobre los documentos utilizados: Es de desear que la tirada sea su-
ficiente, para que los alumnes los guarden en sus cuadernos. A pro-
pésito del tema, se volvié a sefialar, una vez mis, el grave problema
que plantea la documentacién, su bfisqueda, seleccién y utilizacién;
las dificultades son tantas, a nivel de tiempo, como en el aspecto
econdémico.
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— Sobre la utilizacién de la ficha: Algunos participantes sefialaron que
ésta es un instrumento cuya utilizacién es muy local y muy personal;
cuando una nocién es dificil, consideran méis necesaria la interven-
cién del profesor que el uso de una ficha.

Por otra parte, se observé que la ficha en si es utilizada de for-
mas muy distintas segin los centros. Algunos preparan fichas para
individualizar completamente el trabajo; otros practican el trabajo en
grupo, dividiendo el tema general en tantos subtemas como grupos
haya en clase; el problema es, entonces, el de la puesta en comfn,
la sintesis; el que un grupo de alumnos exponga su trabajo, sélo
aprovecha a los que lo han hecho.

— Sobre el horario: Este es otro de los problemas sefialados. En la
labor sobre fichas y especialmente si se trabaja en grupos, el horario
se convierte muchas veces en un inconveniente; algunos temas exi-
gen media hora, mientras otros pueden necesitar hora y media. Serfa
necesario tener un horario mucho més flexible.

Finalmente, de toda esta discusién aparece una clasificacién de las fichas:

Tipo A: Sobre un tema concreto. Su utilizacién es esporidica y se realiza
en un tiempo limitado.

Tipo B: Es realmente un conjunto de fichas sobre un tema finico, lo que
no quiere decir que tengan un solo método de utilizacién, pues cada una de
sus partes puede ser aprovechada de forma diferente. Las fichas que las com-
ponen pueden contener documentos, preguntas, indicaciones sobre el trabajo
a realizar, etc., trazando al alumno el plan a seguir y la progresién del trabajo.

Tipo C: Ficha rigurosamente graduada, sobre un tema limitado, y seguida
de un cuestionario también graduado. Para este tipo de ficha se prefiere el
nombre de «secuencia graduadas. Fichas de estas caracteristicas son realmente
muy escasas, pues su preparacién exige un enorme trabajo.

Como se ha hecho notar, el trabajo de recogida de material (documentos,
fotos, textos, etc.) y preparacién de fichas més o menos graduadas resulta muy
cuantioso. En el mismo stage se acordé formar equipos de tres centros que re-
cibirdn de los colegas todo el material pedagégico referente a cada uno de los
temas. Cada equipo ha de criticar y organizar esta documentacién (forma de
uso, tiempo empleado, etc.), y a continuacién enviarla al INRDP, quien se
encargari de su publicacién.

EVAILUACION

En este aspecto, se ha trabajado en la realizacién de cuestionarios norma-
lizados para poder ser evaluados por ordenador. Los de los dos primeros cursos
han pasado una fase preexperimental y estin ya siendo utilizados. En los dos
Gltimos cursos, 4°™¢ y 3°™¢, se trabaja actualmente en su redaccién.

El plan gradual de trabajo ha consistido en crear cuestionarios para pasar-
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214 MANUELA BALANZA PEREZ

los al principio y final del primer curso; para el resto de los cursos sélo se
confecciona el cuestionario final. Asi pues, durante la primera quincena del
afio escolar, los alumnos de 6*™ rellenan un cuestionario de sondeo, valido para
conocer el grupo de alumnos y su nivel. Al final de curso se les pasa otro cues-
tionario, que analiza los resultados adquiridos, y vale, al mismo tiempo, para
que el profesor del curso siguiente pueda tener un conocimiento previo del
grupo.

Recogemos a continuacién una serie de observaciones respecto al resultado
del cuestionario pasado en junio de 1971 a los alumnos que terminaban 6°m™e,

— Las preguntas mejor contestadas son tanto las relativas a la locali-
zacibén en el espacio como aquellas que tienen un soporte concreto
(planisferio, grifico, mapa, matriz o cuadro a rellenar, etc.).

— Las preguntas con peores resultados son aquellas que hacen referen-
cia a operaciones légicas (escala y distancias).

— Las preguntas «tipo matriz» parecen més ficiles que las de «eleccién
entre varias respuestass o las de completar frases.

— Los alumnos més jévenes son los que obtienen mejores resultados,
pues son también ellos los que dominan en la composicién de los
grupos de nivel alto (4 + B).

Para la evaluacién de este mismo cuestionario, se da una relacién de cues-
tiones mejor y peor contestadas, indicando en cada una de ellas el porcentaje
de respuestas correctas.

Uno de los objetivos de los stages nacionales del curso 1972-73 ha sido pre-
cisamente el de terminar los cuestionarios de 6*™¢ y 5% y preparar los pre-
cuestionarios de los dos filtimos cursos, acordando introducir en ellos cuestio-
nes referentes a nociones que se habfan considerado como «asimiladas» en los
cursos anteriores.

A pesar de todo el trabajo hecho, queda todavia mucho por hacer. Como ha
sefialado Mme. Marbeau *, en toda evaluacién hay que tener en cuenta el im-
pacto de las diversas variables y, en particular, el de la metodologfa utilizada.
Se plantean, pues, como objetivos de la experiencia, no sélo determinar el
nficleo bésico asimilable por todos los alumnos, sino medir todas aquellas va-
riables que pueden modificar este nficleo: los métodos utilizados, la actitud de
los profesores, los medios materiales de que disponen, saber cuil es el papel
de los métodos activos, el de cualquier investigacién o descubrimiento hecho
por el propio alumno, el de la clase magistral, el del Centro de Documentacién
y de los documentalistas *, el de los medios audiovisuales y, en general, el de

2 Bulletin de Liaison, n.® 29, p. 9.

13 Muchos centros de ensefianza, especialmente los liceos, poseen un Centro de Docu-
mentacién, unido o no a la Biblioteca, y atendido por un documentalista. Este servicio
presta un valor inestimable al facilitar todo tipo de documentacién pedagégica, diapositi-
vas, fotocopias, etc., tanto a profesores como a alumnos.

Por otra parte, las ciudades mé4s importantes, cabezas de Academias y cabezas de De-
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las modernas técnicas de educacién, y también —algo mucho ma4s diffcil de
medir y que se refiere al orden afectivo— las relaciones profesor-alumnos.

Poco se ha avanzado en todo esto, pero ya es un hecho importante el te-
nerlo presente y considerar su valor. Hay, eso sf, algunas observaciones que
esbozan una respuesta para estos problemas: Parece que los alumnos de los
grupos C + D trabajan sobre textos con mayor dificultad que los alumnos de
grupos A + B; se aconseja, por tanto, a los profesores utilizar més los docu-
mentos iconogrificos. Ahora bien, ; pueden las mismas nociones ser adquiridas
por vias diferentes? Este es un trabajo que resta por hacer.

® % %

Pasamos ahora a comentar lo realizado en alguno de los centros participan-
tes en la experiencia:

C. E. S. Audiovisual de Gagny

Se trata de un centro equipado, desde hace unos siete afios, con equipos
técnicos para emisiones de televisién en circuito cerrado y en circuito abierto;
a ello se afiade, naturalmente, el proyector de cine, de vistas fijas, sala especial
para reunir varios grupos de alumnos, etc. El resto del material es el habitual
de atlas ¥, textos y fichas que los alumnos adhieren a sus cuadernos. El Ga-
binete de Geograffa e Historia posee un fichero que permite a los profesores
preparar con rapidez los documentos complementarios.

Durante el curso 1972-73, la experiencia ha movilizado un equipo de diez
profesores de Geografia e Historia, doce grupos de alumnos de 6*¢ y diez gru-
pos de 5°%e,

Las emisiones de televisién realizadas en circuito cerrado han sido de dos
tipos. Unas emisiones de contenido, con una duracién de diez-quince minutos,
y que pueden presentar tanto un film de motivacién o introduccién a un tema
como un film analftico. Otras son las emisiones de control de conocimientos,
que comprenden espacios vacios de treinta a cuarenta y cinco segundos y re-

partamento poseen un C.R. D. P. (Centre Régional de Documentation Pédagogique) o un
C.D.D. P. (Centre Départamentel de Documentation Pédagogique), que en mayor ampli-
tud ofrece sus servicios a los propios centros escolares, mediante venta o préstamo de sus
fondos. Al mismo tiempo, muchos de estos centros se convierten en focos locales o regio-
nales de muchas otras actividades pedagégicas o culturales.

4 Hemos podido comprobar que, en la mayor parte de los centros de ensefianza fran-
ceses, el atlas no suele ser adquirido por los alumnos, sino que es el propio centro el que
compra una serie de ejemplares que los profesores distribuyen y usan en sus clases. En
varias ocasiones tuvimos la ocasién de comentar y exponer nuestro punto de vista de
que en Geografia el uso y, por lo tanto, la compra del atlas por los alumnos es méis im-
portante que la del manual. Su uso habitual, como el del diccionario, es un medio de
aprendizaje que debe quedar tan arraigado en toda persona, que permita, a lo largo de su
vida, la autoformacién permanente.
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emplazan a la clisica interrogacién escrita; poseen la ventaja de permitir un
anilisis m4s profundo del documento proyectado.

Otro tipo de emisiones utilizadas han sido las realizadas por los propios
alumnos; el resultado de éstas ha sido muy desigual y los profesores mantienen
serias reservas en cuanto a su utilidad y eficacia.

Las emisiones en circuito abierto trabajan difundiendo las retransmitidas
por la Radio Televisién Escolar, pero resultan mucho m4s ftiles si previamente
se las registra, para pasarlas més tarde, en circuito cerrado, en el momento
oportuno requerido por el programa.

Otro aspecto de la actuacién pedagégica de este centro es el de la proyec-
cién de films, bien directamente —cuando el tema del film. exige mantener el
color—, bien por medio del telecinema, de uso més practico y flexible. La
ventaja del cine es la de poder reunir varios grupos de alumnos en salas equi-
padas a este fin.

Hasta aquf la exposicién de lo realizado. Interesa ahora analizar los pro-
blemas que han encontrado. El primero de ellos es el del uso, ampliacién y man-
tenimiento del material audiovisual. Los profesores de Gagny indican que se
necesita ampliar el nimero de aulas equipadas con televisores, renovar el ma-
terial y poseer un stock suficiente de cintas de magnetoscopio y de emisiones.

Otra serie de problemas son los que podemos llamar de orden administra-
tivo. Tratar de ellos es también interesante, pues permite llamar la atencién
sobre los inconvenientes con que tropiezan la mayor parte de las experiencias
pedagégicas. En efecto, al marginar los programas oficiales y, por tanto, los
medios y materiales tradicionales, se hace necesario trabajar y dedicar gran
cantidad de tiempo a la creacién de unos nuevos medios y a la organizacién
del acto pedagoégico, de acuerdo con estas nuevas circunstancias. Nos atreve-
mos a decir que, por parte de la Administracién, éste es el mayor inconveniente
para la realizaci6n de nuevas experiencias pedagégicas.

En primer lugar, los profesores de este equipo han necesitado establecer
en su horario unas horas semanales para reunirse y trabajar en comfin; en este
caso, han sido particularmente fitiles para la preparacién de las fichas de tra-
bajo y de las emisiones. Ha sido también necesario preparar en comfin un
planning con la distribucién de las emisiones a lo largo del curso, dando a cada
parte del programa un tiempo mAximo de desarrollo y unas fechas fijas, de
forma que el avance de los distintos grupos fuera progresivo y las emisiones
de films pudieran preverse y utilizarse a su debido tiempo.

Es asimismo ftil sefialar la enorme cantidad de tiempo consumido. Se ha
calculado que en la preparacién técnica y la bfisqueda de documentos para una
emisién se invierte una media aproximada de una hora de trabajo por un mi-
nuto de emisién. A ello se afiade el trabajo auxiliar para mecanografiar textos
y fichas.

Evidentemente, muchas de estas necesidades son comunes a todos los equi-
pos de investigacién, aunque aqui sélo expongamos las opiniones que &l equipo
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de Gagny ha presentado en un informe, aparecido en uno de los boletines in-
ternos del INRDP %,

En el balance presentado por este equipo encontramos varias observaciones
sobre el método de trabajo y el material utilizado. Por ejemplo, puede ser muy
Gitil a los colegas la relacién de films utilizados, indicando duraci6én y afia-
diendo un comentario critico. '

Antes de empezar el estudio de un «medio geogrifico» se comienza por un
adiestramiento en la localizacién; los ejercicios han consistido en la observa-
ci6n hecha por los alumnos, sobre su propio atlas, de la situacién de un con-
tinente, un océano, un pafs, etc., siempre en gradacién de dificultad, para
situarlos a continuacién sobre el mapa, el planisferio mural o el globo. Los
1esultados, segfin el propio equipo, han sido espectaculares, habiéndose com-
probado una mayor habilidad en &l manejo de atlas y mapas.

Se han usado sistemAticamente fichas-cuestionario y se ha trabajado en
equipos de cuatro alumnos. Estos reciben un dossier con varias fichas —agru-
padas por temas—; estas fichas les dirigen el trabajo e indican .en cada ocasién
1a documentacién o los manuales que han de consultar. Cada uno de los dossiers
ha sido confeccionado por uno de los profesores y, antes de ser distribuido a los
alumnos, es lefdo, modificado y aprobado por todo el equipo dirigente.

El propio equipo ha aportado unas conclusiones criticas, proponiendo al-
gunas modificaciones. Por ejemplo, aconsejan no tratar por separado el medio
tropical y el ecuatorial, sino estudiar en conjunto la zona intertropical y, en
su interior, hacer distinciones; asf se evita e] repetir algunos aspectos que son
iguales en los dos medios, como ocurre al hablar de la coexistencia de una vida
tradicional con una economfa moderna, También han crefdo conveniente utili-
zar una ficha de sintesis al terminar el estudio de cada medio y otra compara-
tiva del conjunto de todos ellos.

Pero la observacién més oportuna, a nuestro juicio, se refiere a los incon-
venientes que encuentran para hacer el estudio local los profesores recién lle-
zados a Gagny: al no conocer la zona, esta parte del programa adolece de un
iratamiento excesivamente estadistico, cuando debfa ser la mis viva y motiva-
dora, puesto que, ademés de la visién directa, serd ésta una parte que tendrs
valor de referencia para el resto del programa. Es una observacién tanto mis
vhlida, por cuanto creemos que puede ser una situacién frecuente. No olvide-
mos que el medio local es la parte que los profesores deben crear y trabajar
sobre el terreno y que al problema del inicial desconocimiento se afiade el de
la falta de tiempo.

C.E. S. del Liceo «Henri Martin» de Saint Quentin

El balance del curso 1971-72 indica que los problemas con que se ha tro-
pezado han sido esencialmente dos y, como veremos, semejantes a los del

15 Bulletin de Liaison, n.° 27, pp. 9-22.
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anterior C. E. 8. de Gagny; éstos han sido, por una parte, la renovacién de
profesores del equipo a principios de curso, y por otra, la falta de material
pedagégico, en este caso, de mapas, atlas, dossiers de La Documentation Fran-
gaise %, etc.; todo ello era escaso y debfa ser utilizado por once grupos de 62m®
y once méis de 5%me,

La coordinacién entre profesores ha sido guiada por fichas de contenido,
en las que se proponen nociones y vocabulario esencial. En cambio, no se han
utilizado las fichas de alumnos, cuya elaboracién estaba en curso. Estos han
trabajado tanto en equipo como individualmente y se les ha ejercitado en el
estudio de textos, de imAgenes fijas y animadas, bfisqueda de informacién,
anlisis de estadfsticas y elaboracién de representaciones gréificas.

Queremos hacer destacar un comentario poco usual acerca de la memoriza-
cién, que es un anélisis critico de la opinién hoy dfa mis generalizada. Segfin
sus palabras, «hay que volver, a todo precio, al aprendizaje de las lecciones,
haciéndolas aprender por los alumnos. Sabemos que no est4 de moda, pero es
uecesario que los alumnos sepan alguna cosa, a fin de servirse de ella a con-
tinuacién; rendirfamos un mal servicio a nuestra disciplina, content4ndonos
con trabajos operatorios. Hay que decirlo bien alto; no vemos cémo se puede
actuar de otra forma, las lecciones son efectivamente reducidas, pero hay que
aprenderlas regularmente y saberlas» 7,

También en este mismo balance se incluyen modelos de fichas para algunos
de los temas y una relacién critica de los soportes audiovisuales utilizados y,
en especial, una minuciosa relacién de los films. En el Stage National de marzo
de 1973 este mismo equipo present6 una primera aproximacién a la evaluaci6n
dé los temas de 5*™¢, dando la relacién de cada una de las nociones para apren-
der y clasificAndolas en asimiladas y no-asimiladas.

Independientemente de la experiencia dirigida y concertada por el INRDP
«n el Primer Ciclo, exponemos aqui la realizacién de otro centro, autorizado,
naturalmente, por este organismo, pero al margen de la experiencia nacional
que acabamos de presentar.

En uno de los C. E. S. del Liceo Piloto de «Bellevue» en Toulouse, el pro-
fesor de Geograffa e Historia, M. Odol, lleva a cabo una experiencia pedagé-
gica con alumnos de los primeros cursos y siguiendo los programas oficiales.
Su valor es esencialmente metodolégico. Los objetivos perseguidos son:

8 Los dossiers de La Documentation Frangaise son una de las publicaciones de este
organismo estatal. Desde el punto de vista pedagégico, la serie mas interesante es la lla-
mada «La Documentation Photographiquen; cada uno de sus niimeros comprende un con-
junto de laminas, diapositivas, situacién actual de la investigacién, bibliografia, etc.

17 Bulletin de Liaison, n.° 27, p. 26.
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Figura 1

Presentar una concepcién dindmica de la leccién de Geograffa, con-
cebida como la interaccién de tres elementos: el profesor, los ejui-
pos de alumnos y el «dossier geogrificoy o cuaderno personal del
alumno (fig. 1).

Crear y fomentar el interés por el «croquis geogréﬁco» dando a esta
palabra su mis amplio sentido. La realizacién del croquis debe ser-
vir para localizar, para explicar y para estudiar.

Proveer a los alumnos del vocabulario geogrifico de base.
Ensefiar a los alumnos el arte de constituir el «dossier geogréfico»,
fomentando la cooperacién del equipo para la bsqueda de documen-
tos, y el trabajo personal para hacer el dossier en el propio cuaderno,
cuidando de inculcar al mismo tiempo los habitos de orden, claridad
y cuidado en la presentacién.

Bisqueda por el profesor de procedimientos de memor1zac16n, ha-
ciendo hincapié en la memoria visual; los titulos, colores vivos y
signos de leyenda deben ser siempre empleados, pero no excesiva-
mente prodigados.

Para la marcha de la clase, los alumnos disponen de un cuaderno, tamafio

21 x 29'7 cm, con hojas intercambiables de distintos tipos: cuadriculadas, mi-
limetradas, papel de dibujo, papel de calco, mapas mudos, etc. Por su parte,

AY
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el profesor dispone de un aula suficientemente equipada con pizarra, tizas de
colores, mapas murales, atlas, esferas, pantalla, proyector y dos muros ocupa-
dos por paneles donde poder fijat cualquier trabajo o documento, etc.

Entre la metodologia habitual de la clase destaca el sistema de explicacién
gréfica en la pizarra, mediante un dibujo, esquema o croquis, que puede ser
presentado bajo distintas formas y contenido, pero siempre con tftulo, orien-
tacién, en su caso, leyenda y lo que el profesor llama habillage periférico, es
decir, las explicaciones, definiciones y vccabulario que acompaifian al dibujo
mediante un juego de flechas. Los nuevos términos de vocabulario deben agru-
parse en el cuaderno, por el mismo orden de apaticién en el croquis. También
en la pizarra, y a continuacién en el cuaderno, van apareciendo. mapas, 14mi-
nas, grificos, etc. (fig.. 2).

El resultado, evaluado por comparacién a una clase paralela de método mis
tradicional, parece positivo, observindose mayor participacién activa de los
alumnos y una buena asimilacién de nociones y vocabulario. El inconvenicnte
de la experiencia ha sido, segin manifestacién del propio profesor, que se ha
trabajado con una clase de nivel alto y que se ha empleado en ella mas tiempo
del normal, aproximadamente el doble nfimero de horas semanales de las que
hubiera necesitado una clase normal. )

El profesor que ha desarrollado esta experiencia, concluye afirmando que
«los trabajos pricticos aplicados a la ensefianza de la Geograffa en todos los
niveles deben tener, si no un lugar exclusivo, al menos un gran papel» 8,

18 Bulletin de Ligison, n.° 27, p. 63.
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ANEXO II

ANALISIS DE éONTENIDO PARA EL TEMA «LA PESCA INDUSTRIAL EN EL MUNDO®»

Realizado por una de las comisiones de trabajo del Stage nacional
del 31 de enero-2 de febrero de 1973 (Bulletin, n.° 28)

El tema permite el estudio de un vasto medio geogréifico y biolégico muy interesante
para los alumnos, la referencia a nociones ya estudiadas, numerosas localizaciones sobre
el planisferio y la adquisicién de un gran niimero de conocimientos factuales y de tipo

técnico.
I. LoCALIZACIONES
— Cuatro océanos (dejando aparte el Antértico), Mar del Norte, MediterrAneo, Mar
de la China, Golfo de Méjico y de Guinea, corrientes ecuatoriales, deriva antar-
tica, corriente del Golfo y deriva del Atlantico Norte, corriente de Kuro-Shivo y
deriva del Pacifico Norte, corriente de Humboldt, Oya-Shivo, corrientes de Ben-
guela y del Labrador.
— Paises: Terranova, Islandia, Noruega, Marruecos, Perfi, Jap6én, China y Conti-
nente Antartico.
— Referencia a los desiertos litorales.
II. NOCIONES Y VOCABULARIO
A) El mar

— Relieve: Plataforma continental, talud continental, cuenca oceénica, fosa,
cadena submarina o cadena dorsal.

— Agua del mar: Temperatura, salinidad (esta nocién es posiblemente dificil),
movimientos, corrientes, deriva, mareas, olas y maremotos.

B) La pesca

— Pescados: Grandes especies (bacalao, corvina, arenque, sardina, anchoa, atiin,
ballena).

Zona de pesca,“banco de peces.
Nocién dificil: migracién.

— Técnica de pesca: Pesca artesanal e industrial, pesca costera y de altura,
barco de pesca, capitales, equipos, sonda, ridar, arrastreros, pesca de arras-
tre (bou), redes fijas o de cerco, cafia, arpén.

— Porvenir de la pesca: Sobre pesca, aguas territoriales, despilfarro, agotamien-
to de los fondos marinos y remedios.

Reserva, reglamentacién de medidas.

Repoblacién de los fondos.

Contaminacién y medidas preventivas.
C) La vida del marino

D)

— Pescador, campaiia de pesca, marea, condiciones de trabajo, especializacién
de tareas, trabajo en cadena, asalariados, armadores, patrén, capitin, gru-
mete, sisterna de pago.

Comercializacidn

— Acondicionamiento sobre el barco, puente, calado, puerto de pesca, darsena,
gria, pescado fresco, cadena de frio, mayoristas, detallistas, técnicas de ven-
ta, conservas, congelados, superproduccién, oferta y demanda.
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III. DESARROLLO DEL ESPIRITU GEOGRAFICO

Establecer un cierto nfimero de correlaciones entre los diferentes fenémenos:

— Corrientes marinas — plancton — lugares de pesca.

— Plataforma continental — plancton.

— Corrientes marinas — climas.

— Subdesarrollo de un pafs —> débil consumo de pescado (excepto en el SE de
Asia).

ANEXO III

E]EMPLO DE FICHA DE TRABAJO DEL ALUMNO

Geografia de Cinquiéme

EL ARROZ EN EXTREMO ORIENTE. LA SUPERPOBLACION

1.> El monzén.—Explicacién y zona de accién del clima monzdénico, confeccién de
mapas y estudio, relacién con el relieve, la poblacién.
Hacer gréficos de clima; ejemplos:

Carcuta.. . . E F M A M J J A S O N D

22° 34 N, Temp. 20 23 28 30 31 30 29 29 28 28 24 20

Frecipitacibn. . 13 24 27 43 121 249 301 306 290 160 35 3
Media de temperatura: 26’8, Total de lluvias: 1.562 mm.

CHERRAPUNjI, . E F M A M J J A S O N D

25°15N. Temp. 6 8 11 14 16 17 17’5 17’5 17 15 1 8

Precipitacibn. . 20 41 179 605 1.705 2.875 2.855 1.827 1.231 447 47 5
Media de temperatura: 13'3. Total de lluvias: 11.437 mm.

Toko. . . . E F M A M J J A S 0O N D

35°40 N. Temp. 4 4 8 13 17 21 25 26 23 17 11 6

Precipitacion. . 48 73 101 135 131 182 146 147 217 220 101 61

Media de temperatura: 14’7, Total de lluvias: 1.562 mm.
Ver también: el régimen del Yang-Tsé, p. 133; relacién con el monzén.

2.° El arroz.—Presentaci6n del cereal, c6mo se cultiva (emisién de televisién), regiones
que ocupa, condiciones que necesita, aspectos particulares de este cultivo, el trasplante, el
1ego.

Aspectos regionales

En la India.

En la Indochina y China; ver manual, pp. 125 a 228.

En el Japén.

Utilizacién de las imé4genes del manual, de diapositivas, etc.

Dar a estudiar las imigenes por equipos, por poco tiempo, y hacer inmediatamente, a
continuacién, la explotacién o comentario; no dar trabajo para casa; los alumnos pueden,
no obstante, llevar documentos a clase.

3.° La superpoblacién.—Estudio de la poblacién de la India, China y Japén; represen-
tacién grafica para compararlas.

(18]
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Nocién de tasas de natalidad y mortalidad. Estadisticas:

India. . . . . N: 42 por 1.000. M: 23 por 1.000.
China. . . . . N: ? (baja probable). M: ? (baja probable).
Jap6n. . . . . N: 18. M: en baja (?).

Estudiar una evolucién probable.

Ver también: Mapa de la densidad en la India, p. 173; una estacién en la India, p. 175;
una imagen de Benarés, p. 141; una calle de Benarés, p. 148, Se puede hacer buscar otros
cjemplos de este tipo a los alumnos, y en su propio libro.

Mapa de la densidad en China, p. 188.

Curva de poblacién del Jap6n, p. 211.

Buscar documentos sobre la situacién de Pakistin, actualmente numerosos (curso 1971-
1972).

Se puede, si se quiere, hacer discutir a los alumnos sobre este tema, las causas de la
superpoblacién, sus remedios, etc. Con toda seguridad, las tres actitudes de la India, la
China y el Japén, pueden dar lugar a observaciones precisas.

Nota: Bulletin de Liaison, n.® 27, pp. 31-32. Aunque innecesarias para nosotros, hemos
mantenido las indicaciones de piginas del manual que los alumnos deben consultar.

(Ficha utilizada en el Lycée «Henri Martiny de Saint-Quentin.)

ANEXO IV
FICHA DE ALUMNO PARA EL ESTUDIO DEL MEDIO ARTICO

Documento de base: film de 16 mm, «Groenlandia»

I. LoCALIZACION

Estudio del mapa niimero 1 del atlas Bordas (10 minutos de duracién).
¢A qué pafs pertenece Groenlandia? ........u.ceieveeeieiiraiiiiiieuriiiieaernessserserenss
¢Cudl es el ntimero del paralelo que pasa por el sur de Groenlandia? ...............
¢Cuél es el ntimero del paralelo que atraviesa el norte de Groenlandia? .........
Una vez encontrado el nimero de los paralelos del sur y del norte de Groenlan-
dia, busca en el libro de Geografia (capitulo 2, p. 10) cu4l es sobre el globo
la distancia de un paralelo a otro paralelo ...c.....ccccceeuvenieniinienienineeerenrenns.
Calcula el ntimero de paralelos del sur al norte de Groenlandia .....................
Por lo tanto, ¢cu4l es la distancia desde el norte al sur de Groenlandia? .........
¢Culntas ciudades ves sobre el Mapa? .....c...cceeeevieriuieiniiiiiiiiieeceereeaeaeanaas
Busca la ciudad de Angmagssalik; sest4 en la costa oeste o en la costa este de
Groenlandia? ........cieieiiiiiii e e s e see e s ans

II. ADQUISICION DEL VOCABULARIO REFERENTE AL MEDIO POLAR

Busca en el diccionario o en el libro estas definiciones:
L F T - R



224 MANUELA BALANZA PEREZ

1II. PROYECCION DEL «FILM»

Lee atentamente las preguntas anies de ver la pelicula.

A) Estudio del clima

¢Se dice en la pelicula cuiAndo empieza y cuéndo termina el invierno?.........
JCuintos meses AUIA? ..cuvvrurrusreimrerinmrerreiis et eniee e nnnaaseaas
¢La pelicula ha sido rodada en la buena o en la mala estacién?...............
dPOT QUE? Lueiiee i e
¢Hay viento? .....ccoceriiiniiniinnnnann, ¢Por qué? .o
¢Hay alguna vez niebla? ........ccommmnirenimmnim
¢Hay &rboles? ............... ¢De dénde traen la madera? ........................
B) (Qué relieves has visto? ¢Llanura? ;Meseta? ;Montafia? Precisalo ............
¢Las costas son rectilineas? ..................... ¢O recortadas? ......c.ceeevneennen.
¢Las rocas son liSas? ....cccevurirmsiories tiriir s
¢Son rayadas? .......c.oocieiinnns Si es asf, ¢por qUE? ......cvevveiniiiiiiiienians

C) Estudio humano

¢Cuél es el nombre de los habitantes nativos del pafs? ............cceneeivennnen.
¢Qué tipo fisico tienen? .............ceiiiins rererrararrasasesraerisaeretranereisanas
Describe su forma de Vestir ....ccoveveiiiiiiriiiie o iies e,

Describe su habitat (seglin la estacion) .......c.ocoveemmimiiiiiinnii,
Describe sus cinco medios de transporte (antiguos y modernos) ...............

Enumera sus aliMentos ......cioieeuiieiiiiiianiiieiiiiirrirarrerereresarasiessninans
¢Cuéntos habitantes hay sobre la costa oriental? ............coocomiiiicnnninenns
¢La poblacién es joven o envejecida? ...........coceiiiiiiii
¢En qué Proporcifn? .....cccevecveirireeiiiiiiir e s
¢Culles son sus actividades? .......ece.iiiieiiiiiiciiiii s e
Desde hace cincuenta afios, ¢en qué proporcién ha aumentado la pobla-
CIOMP  encrererctraremtnnenmsnsarnsnasssresttessmesasonsarsosntranansntossosaroninssssasaninasns

La pelicula, jte ha gustado 0 NO? «iiervireueriiiiiiiiii e
Explica en tres 1ineas POr QUE& .....iecueiinereirimiiiiiniiier i tee st eseran st nnnaes

Nota: Ficha utilizada en el CES Experimental de Macon. Bulletin, n.c 27,

ANEXO V

PROPOSICION DE UN PLAN-TIPO DE SECUENCIA GRADUADA
(Bulletin, n.° 25)

1. OBJETIVOS Y MODALIDADES DE UTILIZACION

A) Situacién pedagégica
1. Emplazamiento de la secuencia en los esquemas experimentales.
2. Duraci6n total, control incluido:

—— Duracién de la ficha de base.
— Duracién del control de base.

3. Material necesario.
4. Nivel de entrada: conocimientos y aptitudes requeridas.

[20]
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Definicién de los objetivos

1. Naturaleza de las adquisiciones y de las aptitudes implicadas (adquisi-
cién de conocimientos, de un savoir-faire, formacién intelectual...).

2. Andlisis del contenido: vocabulario, nociones, conceptos, relaciones.

3. Comportamiento terminal: definicién de las operaciones que deben per-
mitir objetivar y validar las adquisiciones. :

Intenciones pedagégicas: Explicacién y razones de cada uno de los puntos y
etapas de la progresién; respuestas a las fichas de trabajo personal.

II. OPERACIONES PEDAGOGICAS

A)

B)

0

Ficha de base o de progresién comtn, articulada en partes. Estas correspon-
den a la estructura del objetivo y a las etapas de estudio.

Fichas de autocorreccién: Cada una de ellas corresponde a una parte de la
ficha de base y debe comprender, segin el caso:

— Respuesta a las preguntas.
— Indicacién del trabajo que hay que volver a hacer.
— Ejercicios correctivos.

Fichas de trabajo personal: Problemas para resolver, manejo del atlas, del
diccionario, construccién de un gréfico, etc. Cada alumno empezaré estas ta-
reas cuando haya terminado la ficha base. Estos trabajos pueden estar cla-
sificados por orden de dificultad decreciente.

I1f. CONTROL DE ADQUISICIONES

Croquis:

A)
B)

Control de base sobre el «niicleo» contenido en la progresién comun.
Cuestiones suplementarias o control de refuerzo para precisar las adquisicio-
nes por niveles. Es necesario que todos los alumnos puedan trabajar esta
parte. El control de base serd, pues, bastante corto.

ANEXO VI

EJEMPLO DE UN capiTtuLo: «L.OoS MEDIOS DESERTICOS»
(Bulletin, n.° 27)

Generalidades.

Tipo de desierto: desierto tropical de «posicion».
Tipo de desierto: desierto de abrigo.

Tipo de desierto: desierto litoral.

Croquis sintético: oeste de EE. UU.

Los desiertos de Africa.

Los desiertos australianos.

Los desiertos en el mundo.

El relieve desértico.

Las dunas.

Las plantas del desierto.

Los animales del desierto.

Los hombres en el desierto: aborigenes de Australia.
Los hombres en el desierto: los tuaregs.

Un oasis.

Un palmeral.

[21]
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Vocabulario:

desierto, némada, sedentario, oasis, desierto tropical de posicién. desierto costero, de-
sierto litoral, glacis, saltacién de los granos de arena, balma desértica, rocas en forma
de seta, duna, barcana, campo de dunas, erg, reg, estepa, sabana, plantas grasas, cactos,
cactos candelabro, chumbera, ajenjo, artemisa, escorpién, saltamontes, langosta, reye-
zuelo de los cactos (pajaro), lagarto, cornudo, vibora de la arena, crétalo, serpiente
rey, ratén de gavilla, rata, canguro, dingo, aborigen, boomerang, acacia, eucaliptos,
emi (p4jaro) koala, ksar, palmeral, palmera datilera, higuera, agrios, naranja, haratin.

Nota: Experiencia del CES del Liceo <Bellevue» de Toulouse.

[22]
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