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Resumen: Presentamos un taller de ELE centrado en la rémitade poemas, cuyos
puntos clave son el acercamiento a la literatypafeda y la habituacién a la diccion y a
ciertas estructuras del idioma. Las competenciassgutrabajan durante su desarrollo
priorizan la comprension oral y la pronunciaciorgntemplando asimismo la
identificacion de ciertos recursos poéticos y Igpacadad de reproducirlos en
expresiones propias en la lengua objeto de apraediz

Analizados los resultados de su puesta en pramticaalumnos vietnamitas que
partian en 2014-2015 de un nivel Al, las dificudmgbrincipales tuvieron que ver con
las grandes diferencias que el espafol presenpeatesde la lengua materna de los
estudiantes. Sin embargo, las actividades mantuvikr atencion y el interés de los
alumnos, de modo que se cumplieron los objetivasar&lisis nos lleva a recomendar
algunos aspectos que pueden tenerse en cuentaegs facciones docentes.

Palabras clave:tradicion literaria, pronunciacion, diccion, estira poética.

Recitation workshop in SFL with Viethamese students
Abstract: We present a SFL workshop focused on reciting poaringse key points are
the introduction to Spanish literature and the tuation to Spanish diction and certain
language structures. The training during the aewi gives priority to oral
comprehension and pronunciation, but also the aglettgement of certain poetic
resources and the ability to compose texts in axpmessions in the target language.
Analyzed the results of its implementation with M&mese students in 2014-
2015 (Al level in Spanish), the main difficultieachto do with the great differences
between Spanish and students’ mother tongue. Howéwe activities kept students’
attention and interest, and they achieved the tbgc Its analysis leads us to
recommend some aspects that could be considefatline educational actions.

Keywords: literary tradition, pronunciation, diction, poesitructure.

1. Marco tedrico
De manera complementaria a la importancia de lefamza gramatical explicita

(Camps 2014), actualmente las lineas de invesfigaen didactica de la lengua y la
literatura aceptan la superacion del enfoque giaai@ta tradicional, monopolizador

de las clases hasta hace un tiempo. En este setdidmnexion entre educacion

linglistica y literaria es algo consolidado en [@anteamientos curriculares de la
ensefianza-aprendizaje desde las primeras etapks fdamacion escolar (Ambassa
2006; Saneleuterio 2013). Se ha demostrado, ademéspdo esfuerzo por exceder el
nivel puramente lingtiistico en la ensefianza deliomia va a repercutir en la mejora de
las actitudes que hacia él muestran los estudialeste el proceso de adquisicion, y
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esto ocurre tanto en primeras como en segundasiden@ppel y Muysken 1986;
Huguet y Madariaga 2005; Janés 2006; Saneleutéfib,2.p); de hecho hace afios que
se van extendiendo las teorias y las practicasntiesgjue abogan por la incorporacion
de la cultura, y la literatura especificamente)aeque cobra sentido la lengua que se
aprende (Alvarez 2004; Labrador y Morote 2007; Sarerio 2008, 2016; Reyes-
Torres 2014). M.2 Dolores Albadalejo (2007: 2)esta linea y respecto de la literatura,
habla de la «necesidad de una revalorizacion g@tncial como fuente de inspiracion
para la creacion de actividades comunicativas \&aque integradoras de las cuatro
destrezas linguisticas».

Al mismo tiempo, también la educacion literaria dejado atrds el enfoque
clasico historicista, para centrarse en el acematmial texto y en las competencias
literarias que el alumnado ha de desarrollar pamapecenderlo, valorarlo y disfrutarlo.
Sergio Arlandis habla de cuatro principios paraaragj—mediante la literatura, pero
sin servirsede ella como pretexto— la capacidad comunicati@mprensiva en el
aprendizaje de la lengua: la funcionalidad tematiea los fragmentos literarios
trabajados, la autonomia creciente a la hora decarse a ellos, la adecuacion al
contexto en el proceso de comprension y, relacmraxh ello, la negociacion de
significados mediante la interaccion (Arlandis 20808).

En la planificacion de nuestra experiencia, queckEaremos en el apartado
siguiente, seleccionamos la poesia, dentro de éwergs literarios, siguiendo las
razones que quedan establecidas en Saneleute®i®: (80):

1. Permite trabajar con textos literarios breves.

2. Posibilita un acercamiento practico al lenguaje afideico, figurativo y

connotativo de la lengua espafiola.

3. Una buena seleccion puede dar cuenta de las Imaaselementales de la

literatura espafiola.

Esta extendida la creencia de que el elemento tivarrpuede resultar mas
asequible que el poético para un aprendiz de L@8stpuque el lenguaje metaférico e
imaginativo de aquel suele ser menos denso y,gmbo,tlos procesos que intervienen
en su comprensién pueden guiarse por encadenamidatmferencias y mecanismos
l6gicos. Nosotros, empero, apostamos por los gér@wéticos: nos aportan otra clase
de ventajas, que hacen de ellos una realidad queiee ser obviada en la ensefianza
del espafiol como lengua extranjera (Naranjo Pi@®;1Berreira 2012; Peragon Lopez
2014). Entre ellos, destacamos el mencionado puntordosho mas rico en poesia y
que, sorprendentemente, halla conexion con eltregisloquial de la lengua (Labrador
y Morote 2007: 29), uno de los menos atendidos@ms$efianza de lenguas extranjeras.

Respecto de los criterios que nos puedan oriestzia lesadbuena selecciode
los poemas para el aula de ELE, de entre los quesedarajado en la bibliografia
cientifica, destacamos eledio decalogaefendido en Saneleuterio (2008):

1. Seleccion de poema de autor conocido o clasicafdit 2007).

2. Presencia de vocabulario y expresion asequibles.

3. Enfoque de cada texto hacia un tipo concreto deiejes.

! Muchos de los objetivos son compartidos en la &tida literaria en general, no especificamente de
segundas lenguas, como recoge el proyBoesia eres tlge Silvia Gonzalez y José Hernandez (2011),
donde puede encontrarse una selecciébn de poemas autdees espafioles representativos— muy
interesante para los propdsitos que nos ocupan.
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4. Consideracion del interés practico segun el grupedudiantes, teniendo en
cuenta la universalidad de muchos temas litergebsmor, la libertad, la
muerte, el desengafio, etc.).

5. Presencia de muestras de metéaforas, léxico, folml@gc., que nos sean
Gtiles.

2. Descripcién de la experiencia
2.1. Perfil de los participantes

El taller que presentamos se denomiradler de Recitacion de Poemagsse
desarroll6 durante dos meses del curso 2014-2@tbue total de 12 sesiones de una
duracién aproximada de dos horas y media cada lLumaxperiencia tuvo lugar en
Truong Dai Hoc Hanoi (Hanoi University), en Vietnacon un grupo de estudiantes del
primer curso de espafol, con un nivel de espaficAey nivel meta A2, segun el
Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas

El valor del curso para los estudiantes consistiarediploma que complementa
su formacion curricular, pero no formaba parteadeticulo principal. Es decir, se tratd
de una actividad opcional y voluntaria. Los ingsitueron 30 alumnos.

Fue un taller disefiado a propuesta de la decalefdeultad donde se impartio,
con el objetivo principal de desarrollar pautagpdenunciacion en espafiol, potenciado
por sus concomitancias con algunos de los objetleda educacion literaria.

2.2. Aspectos de la planificacion

A la hora de definir qué contenidos se pretendiaajar, con qué objetivos y con
qué criterios de evaluacion, en aras de optimipar procesos de aprendizaje y
minimizar los imprevistos que pudieran ir en surideinto, partimos de que la
inclusion de la poesia espafiola en la planificaci@mpodia ser una propuesta gratuita.
Son varias las perspectivas desde las que se paatlmplar la inclusion de la poesia
en los cursos de ELE (Saneleuterio 2008):

1. Dar a conocer poetas espafoles de reconocido reaeprobn el fin de
enriquecer la cultura literaria de los estudiadie&LE.

2. Concienciarlos del rico panorama literario queaaés de los siglos se ha ido

cultivando en espaiiol.

Acostumbrar el oido al ritmo y cadencia de la ppespafiola.

Reforzar habilidades de comprension lectora ajastadyéneros poéticos.
Iniciar a los estudiantes en el lenguaje figuratiwonetaférico de nuestra
literatura.

6. Experimentar y comunicar el placer poético que @rcpna la poesia
espafiola, a través de la belleza sonora, concegptugjestiva de las palabras,
conectando con canones universales.

Para el taller de recitacion, los seis puntos ogak concretaron, paralelamente,

en seis objetivos especificos:

Establecer contacto con la cultura espafola agrdeéus poetas.

Adquirir de pautas de lectura poética.

Mejorar la pronunciacion en espafiol (habituacigmactica).

Motivar la comprension mediante la recitacion prgeti

Aumentar el aprovechamiento didactico por parteaiehnado.

Aprovechar el componente emocional (Gonzalez GoHieynandez Ortega
2011: 8).
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La formula que se buscaba pretendia atender ediftivos desde una
metodologia que partiera de un planteamiento lUgmoparte del profesor. Este, en
efecto, desde el principio concibié su accién dozeomo facilitadora y, al tiempo,
dinamizadora del aprendizaje. Asimismo, la plaatién de las actividades pretendia la
implicacién activa de los estudiantes para que aanan con la expresividad del poema
tanto sugestiva y conceptualmente —con lecturasugstas en comun—, como
mediante la diccidn y recitacion.

Como pauta general, cada sesion se plante6 pardaalum solo poema, si bien
no todos los poemas se abordaron en una sola sésiabla 1 recoge los poemas
seleccionados; los tiempos se adaptarian en uileuds diferentes extensiones y de la
recepcion de los estudiantes.

Rima de G. A. Bécquer Primer verso
Rima Il Saeta que voladora
Rima XXI Cbomo vive esa rosa que has prendido
Rima XXII ¢, Qué es poesia?, dices mientras clavas
Rima XXIII Por una mirada, un mundo
Rima XXIV Dos rojas lenguas de fuego
Rima XXX Asomaba a tus ojos
Rima XXXVIII jLos suspiros son aire y van al aire!
Rima XLI Tu eras el huracan
Rima LIl Volveran las oscuras golondrinas
Rima LXXXIV Podra nublarse el sol eternamente

Tabla 1. Corpus seleccionado para la planificactimactividades.
Fuente: Programa oficial del Taller. Departament® espafiol — HANU.

La secuenciacion de actividades comenzaria coectarb del poema por parte
del profesor. Los estudiantes, sin acceso al téodlavia, deberian ser invitados a
comentar de manera oral qué entendieron del misagunas palabras sueltas,
expresiones, inferencias sobre el sentido glolsallwe la tematica tratada... Se trata de
hipbtesis que deberan irse comprobando en lasesigs actividades, de relectura y
aproximacion al vocabulario.

Vo CABU\AR\O
Mo Bom a0 mhawe  “abie ellas”
APRoxmARSE - acercarse : faa
BESARSE —o bero . (uu )w\~> M Wow  VERBo : Hon
FORMAR s Hl‘\XH /T‘AO THANH
Moma - moon m (I ik )

dould : Ao, "r‘*"‘“ matann

“a Tu«:ﬁ '»(3?&« Jju/ > @ ea»(’/z @ C‘U»\

MnOanD - % ;a;‘
ARRANCAR u& JirTig %% Bﬂm“\ (ffer): mag i
Lnendo ( wJo) /M /dth ESTLIAR & EXPLOAR !

Figura 1. Ejemplo de ficha docente de vocabulario.
Fuente: archivo docente.
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En la planificacion, se prepararon fichas de volaimicomo la que se muestra
en la figura 1, si bien, como se vera en el sutbagarsiguiente, la traduccion espafiol-
vietnamita fue una aventura que entraid parte tdmttavo que el taller despert6 en el
alumnado.

2.3. Algunas claves de la puesta en préactica

De la implementacion del disefio destacamos, enepiugar, el ya mencionado
proceso de construccion colectiva del sentido, dade estudiantes y profesor se
enfrentaban conjunta y colaborativamente a la tajea se completaba con gestos y
dibujos en interaccion con los aprendices. Adengdla ¢a mencionada importancia de
la interaccion para la negociacion de significagotandis 2007: 508), precisamente la
faceta mimica y gréafica de la clarificacion |éxmemantica fue uno de los puntos que
favorecié la motivacion del estudiantado, al cotaben la creacién de un ambiente
distendido, e incluso ludico, muy apropiado parfacer actitudes positivas hacia el
disfrute poético en la lengua objeto de aprendizaje

La escenificacion del poema —o lectura dramatizadf+e una de las
actividades en la que mas se implicaron los ppeites. Se puso especial empefio en
ello por dos motivos: porque era una parte en la sgl trabajaba directamente la
pronunciacion —objetivo ultimo del taller, tal ymo se solicitd para ser diseiiado— y
por ser una de las primeras de la secuencia, dantla de captar el interés que motive
el posterior mantenimiento de la atencién y colabidn. En este sentido, para fomentar
la desinhibicion o posibles reparos, se plantetedturacon sentimienta modo de
concurso con valoracion por parte del «publico»n@mera que la evaluaciéon de la
recitacion se produciater pares los comparfieros evaluaban la claridad, la velagida
la vocalizacion, etc., de cada estudiante queategjty el porcentaje dentimientoera
anotado en la pizarra en una especie de baréme&rdognentaba la implicacion y el
esfuerzo en cada uno de los puntos evaluados.

En la aproximacion al lenguaje poético también atramos algunas claves que
motivaron la implicacion de los participantes: gblecar la rima o las figuras literarias,
necesariamente evidentes en este género (cominlibsss las metaforas o las anaforas)
se usaron marcas o sefiales graficas en el textogutio de colores, circulos, cuadrados
0 subrayados, con el objeto de ir desentrafiandoisaho tiempo forma y fondo del
poema. Por ejemplo, se sugeria a los estudiantsngucaran todas las anaforas del
mismo color; los sustantivos, de otro; la rima,ofi®; y asi sucesivamente. En algun
caso, se hizo uso de esquemas o dibujos, comaoegaapn la figura 2.

De esta forma, durante el transcurso del taller detudiantes se fueron
familiarizando con el andlisis de un texto poétjcestaban cada vez mas avidos a la
hora de identificar los paralelismos, las repetie®y otros procedimientos poéticos.
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Figura 2. Ejemplo de ficha docente de figuras &de).
Fuente: archivo docente.

Cabe sefalar que muchas veces hacian uso de ieiGmtual no conocer
propiamente ciertas explicaciones gramaticalestadicas del espafiol. La creatividad
gue desplegaron, en esta y en actividades subsigsjeue uno de los puntos fuertes
gue acrecentaron el interés de los vietnamitas.

Al final de la sesion cada alumno o alumna, enosocbpia, habia realizado sus
anotaciones, dibujos o comentarios personales,igtmahdo asi un material final
personalizado.

Se propicid, asimismo, para practicar la expresia en clase, que cada uno
compartiera con el grupo las impresiones que suxxciel poema trabajado. A partir de
lo que habian entendido del poema, normalmenté@eao expresiones sueltas, se
iniciaba el dialogo didactico acerca del vocabolayi sentido. Ello combinaba el
consenso de los significados literales o traduesea-mediante juegos de anténimos y
sinbnimos, por ejemplo— con el de los significagogticos, a través del intercambio
de impresiones o sugerencias —significados simb®lw metaféricos—. El caracter
misterioso —propio de la sugestion poética— delesgscal sentido del poema
contribuy6 a contrarrestar las posibles frustraesoante la no comprension de algun
fragmento: como cuando leemos poesia en L1, @rlddfruta de lo que le sugieren los
versos, se detiene en los sentidos a los que acgediga lo que no comprende en
suspension, para futuras relecturas o acercamiadtdexto. No hay género mas
adecuado que el poético para experimentar esasdeqior niveles de profundidad, que
son capaces de producir satisfaccion desde elaameneto mas superficial, conscientes
de que siempre habra motivos para seguir adentnasdm su significado.

Como tarea voluntaria, los estudiantes eran inegad recitar el poema
estudiado, de memoria, para recitarlo en la sigeisasion, y fueron varios los que se
sintieron motivados a realizarlo con sorprendenitw €El andlisis de las grabaciones
evidencia tres ideas:

1. Los estudiantes se muestran entusiasmados.

2. Logran una buena pronunciacion y una entonaciontigaoébastante

conseguida, si bien se deja notar en alguna tecmmda influencia de
patrones fonicos del vietnamita.
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3. Cuando concluyen el recitado del poema sus gestogrecuentemente de
satisfaccion, por lo que pensamos que son conssiede los logros
alcanzados.

Consideramos que una clave de este éxito radie planteamiento Iudico de
las recitaciones leidas en clase, tanto por patemfesor como de los estudiantes.
Reflejo de ello fue la entonacion o expresividad tpgraron aportar al recitado de los
poemas.

Finalmente, se trabajaron las competencias esantdiante la composicion
guiada de pequefios poemas inspirados en el ritnnétiyca trabajados con cada poema.
Los estudiantes contaban con unos veinte minut@slpaealizacion de esta actividad,
durante la cual podian consultar diccionarios osyebeguntar al docente, etc. De esta
manera, los alumnos y alumnas fueron capaces ddrgmroraciones con las mismas
estructuras sintacticas que las propuestas poit@l en el poema original, de identificar
y mantener figuras poéticas, tiempos y formas Vesbeomo futuros y gerundios, etc.
En los ejemplos de las figuras 3, 4 y 5, el letaamiliarizado con la poesia de Gustavo
Adolfo Bécquer podra reconocer claramente los pgetnadajados en las sesiones, en
los cuales los alumnos se basaron para realizacdasspondientes composiciones
personales.

Nubes otufles

Nutee gue otondp . pn 2l cioks
__cruro, g vkim, MW&WQ con.

“yompe Sabe 00 ciplls
cutl B timo_ poraca

Figura 3. Ejemplo de composicion (1).
Fuente: archivo docente.
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D / ; 7 4 27y
[0C50 .., €3 ek $ol Al Aa autla
@ 0esi ... £3 Jo. dubzure, de tus fabios
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Figura 4. Ejemplo de composicion (2).
Fuente: archivo docente.

N%waa\n/ MAdV PM&YL% }EK@U\A) }-* Q-TB’/iq.
T eras el Pga_ndq qwbeio y Yo

of meleorito llameante ctuzando hacia 4
1 tenias que eSOqfaA.Jre o mel

) No Fu.clo ser.'

Figura 5. Ejemplo de composicion (3).
Fuente: archivo docente.

Por un lado, estas producciones dan cuenta dem@rension —plena 0 no—
del poema de origen, o en su defecto la falta dgpoension total del mismo; por otro,
representan la capacidad creativa de los apreng@es plasmar ideas diferentes o
parecidas con la misma estructura sintactica yfndopoética. Todo ello quedd
asimismo patente en la recitacion voluntaria dasgséquefias composiciones.

3. Resultados: cuatro aspectos para el éxito
En el analisis de las sesiones se pusieron de igstniflas dificultades

principales con las que se encuentra el estudidaateamita cuando se enfrenta a la
adquisicién de la lengua espariola: las grandesedifeas entre la L1 y la L2 hacen que
el aprendiz encuentre pocos anclajes o conocimiéfitcen su lengua materna, de
manera que la competencia comun subyacente seerextuccomparacion con los
estudiantes de espafiol que tienen como L1 otron@imas cercano a la lengua meta. El
vietnamita es una lengua tonal, de la familia aasiética y con mucho en comun con
el chino; de hecho, se escribia hasta el siglo Xlediante los ideogramas chinos. El
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alfabeto actual, llamado “@hquic ngi”, aunque mas cercano al espafiol por estar
basado en el latino, ademas de pretender unaueaciinética, representa un sistema
fonético que tiene sus peculiaridades. Asi, fonetoaso la /rr/ o la /s/ son dificiles de
discriminar y pronunciar para los vietnamitas, glisponen en su idioma de una
distribucion diferente de las consonantes, adeneasna gran diversidad de sonidos
vocalicos y combinaciones, marcados en la escrifnmaacentos especiales.

Del mismo modo, las categorias gramaticales ques éhhblantes de lenguas
romances les suelen ser Utiles al aprender algidiomas no son aplicables al
vietnamita; por ejemplo, las funciones sintacticasenciales para la cohesion
gramatical en espafiol, funcionan de manera diferentsu lengua materna: mediante
particulas separadas, e incluso muchas veces staralguna. Y lo mismo podemos
decir de la variacion de nimero o de género erastigds y adjetivos: el viethamita es
una lengua aislante o analitica, cuyas palabraddiea ser monoformaticas, es decir,
no presentan flexion.

Los estudiantes vietnamitas de espafiol tienen @anté el reto de aprender a
usar categorias, estructuras morfolégicas y sio&tque no existen en su lengua,
como el tiempo verbal, la flexion nominal, etc.ears de asimilar patrones fonéticos
gue no son equiparables a aquellos a los que astétumbrados.

Con todo, la motivacion que los participantes da egperiencia manifestaron
en cada sesion fue otro de los factores cuyo &éksconvierte en una clara evidencia
de que los resultados fueron positivos. Esta raoibn se reflejé6 en hechos como la
asistencia plena a las sesiones, a pesar de nobsgatorias, el alto grado de
participacion en estas por parte de los estudiaagég€omo la atencion e implicacién en
las actividades, especialmente en las voluntaz@sap la memorizacién o recitacion de
la composicion propia. En concreto destacamos @uaspectos que creemos que
pueden aprovecharse en la planificacion de futexpsriencias:

1. Los estudiantes se sintieron motivados gracias arhiente distendido,
propiciado por la dimension Iudica con la que snfgdaron muchas de las
actividades.

2. La sinergia con la literatura motivdé la memorizacig/lo adquisicion de
patrones fonicos mediante el recitado.

3. Los géneros breves facilitaron el abordaje autondmtns textos, el acceso
al sentido y la secuenciacion en sesiones.

4. La conexion con sentimientos universales facilitdestablecimiento de
distintos niveles de comprension de los poemaslggfiguras, satisfactorios
desde el acceso mas superficial.

El balance de la experiencia hace recomendabléetgamiento del taller, de
manera que esperamos que nuestras propuestas psedaprovechadas para la
formacion linglistico-literaria de otros estudianigue se acercan al espafiol como
lengua segunda o tercera de aprendizaje, espeonigmpara aquellos que proceden de
contextos cercanos a aquel en el que se desantmkira experiencia, dado que con ella
se constatd la consecucion de los objetivos espesifplanteados: a los aspectos
mencionados sobre la motivacion propiciada por ¢esf, por el componente
emocional y por la sinergia cultural se afiadenoeltacto con la cultura espafiola a
través de sus poetas, la adquisicion de pautascti#d poética y ritmo esparioles, asi
como la mejora en la pronunciacion de algunos fasedel espafiol, superando tanto en
actitud como en resultados las dificultades esjpasifjue presentaban los estudiantes al
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inicio del curso, principalmente aquellas relacttascon las grandes diferencias entre
L1y L2.
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