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Resumen:El objetivo de este articulo es ofrecer pautastigas a los profesores de
E/LE, sobre la aplicacion de la teoria de las igéelcias multiples de Howard Gardner
(1983) en su dimension didactica y tedrica. Pdm partimos de la concepcién que un
planteamiento didactico y metodoldgico desde ladigencias multiples en el aula de
E/LE puede ofrecer formas alternativas para lafearsga de espafol que ayudan a que
los estudiantes puedan conocer y desarrollar lamreysion de si mismos, conociendo
sus capacidades y atenuando sus limitaciones eaprendizaje de una lengua
extranjera. Asimismo, sirve como un complementbyitio distorsionante dentro del
enfoque comunicativo, ya que esta puesta en paggtiede servir como una guia para
desarrollar la programacion de aula de manerazfezmtemplando el desarrollo de las
destrezas integradas, las habilidades linguistidas procedimientos de aprendizaje de
los estudiantes.
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Abstract: The aim of this article is to provide practical damce to teachers from S/FL,
on the application of the theory of multiple intgdinces of Howard Gardner (1983) in
their didactic and theoretical dimension. To dosthive start from the idea that a
didactic and methodological approach from multipielligences in the classroom of
S/FL can offer alternative ways for teaching Spangshelp students learn and develop
the best version of themselves knowing their cdpigisiand mitigating their limitations
in learning a foreign language. It can be also ulsas a complement within the
communicative approach, as this implementation s&mwe as a guide for developing
the classroom program effectively, contemplating dievelopment of integrated skills,
language skills and procedures of student learning.

Keywords: S/FL, multiple intelligences, communicative approae®arhing, teaching.

1. Introduccion

La teoria de las inteligencias multiples (IIMM) @ws enfoque educativo que esta
muy vigente en la actualidad y despierta un integg® se materializa en
investigaciones, publicaciones, estudios doctorébemacion de profesores y un sinfin
de acciones gque nos muestran que existe una induigbrante por conocer las
aportaciones didacticas que esta teoria nos puesten Sin embargo, existen muchas
dudas acerca de esta teoria que cuestionan sresussps son legitimas y aplicables a
los mas variados contextos de la educacion, comdaeensefianza de lenguas
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extranjeras; si no es una moda mas y si puede eatdnofrecer una base solida y fiable
para ser aplicada en el aula de E/LE.

Esta teoria se basa en la premisa de que todosssatetigentes y, gracias a
esta idea base, todas las personas tienen la pgadude aprender. Para ello, la
ensefianza debe facilitar la via idénea para qua aprendiente pueda tener la mejor
oportunidad de aprendizaje. En este sentido, umaaftion solida es aquella que busca
el equilibrio entre las competencias que los eatids deben desarrollar para alcanzar
un dominio eficiente de la LE y en desarrollar stioaomia personal para que se
convierta en un agente activo en el proceso defianga/aprendizaje. Para ello, es
imprescindible que el estudiante conozca sus med&Es y las puertas a partir de las
cuales es mas facil recibir, acomodar y recupeararfbrmacion que recibe en el aula.

Escamilla (2014:14) destaca que la complejidadsti@semetas va a requerir el
reconocimiento de muy diferentes tipos de intelkigerde las que partir y a las que
potenciar, ya que estas inteligencias hacen pogildese desarrollen distintas formas de
comunicar. En esta linea, el primer paso paraaplicteoria de las [IMM es conocer
un poco mejor las premisas sobre las que se segp@ma a partir de ahi plantear su
aplicacion en las aulas de E/LE.

1.1. La teoria de las inteligencias multiples

El concepto de inteligencia ha sido objeto de esiude debate y de interés
sobre todo desde hace dos siglos. En el siglo XdKidn instaurada una concepcién
genetista de la inteligencia.

Tiempo después, en el siglo XX, aparecen los poméntentos de medirla y
cuantificarla. Asi, Galton y Pearson contribuyeebrestablecimiento de herramientas
para lograr analizar las caracteristicas de ldigetecia. Destacan también Binet, Henri
y Simon, autores que consideraron fundamental ehdhele medir la inteligencia y
dieron resultados cuantitativos de ella. Nace ea®®nel llamado Cociente de
Inteligencia (CI). Los test que miden el Cl estasdzlos en ejercicios que versan sobre
el razonamiento matematico, logico, linguisticaual y espacial.

Junto con estos movimientos psicométricos, serbeva cabo teorias sobre la
naturaleza de la inteligencia. De entre las tendenque surgieron, las dos mas
destacadas fueron las que defendian la inteligeoomo factor general (Charles
Spearman) y las que defendian multiples factorearéfone, Gardner).

Para Howard Gardner, la inteligencia es:

una aptitud intelectual humana que supone un ctmjde habilidades para la
resolucion de problemas, lo que permite que eviddo resuelva los problemas o
dificultades genuinos que encuentra y, cuando@siiene, que cree un producto
eficaz, y también supone el potencial para encomtrarear problemas, lo que
sienta las bases para la adquisicién de nuevozicoiemtos. (Gardner 1983)

Segun su investigacion en la Universidad de Harjpartb con el Project Zero,
Gardner defiende que no tenemos Unicamente unbgémeia sino que poseemos
multiples inteligencias, independientes las unatadetras, pero imprescindibles para
el desarrollo del ser humano en su conjunto. EArdelo de estas inteligencias depende
de tres factores principales: la dotacion bioldgieahistoria de vida personal y los
antecedentes culturales e historicos.
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Los avances en el campo de la neurociencia sostianeoria de Gardner, ya
que a) se entiende la inteligencia como interactgadecir que atiende a la Zona de
Desarrollo Proximo de la que ya teorizaba Lev Vggipth) es dinamica y, por tanto,
cambia segun la persona tenga experiencias «estédis o paralizantes y c) es
moldeable, debido a la plasticidad cerebral.

Cuando hablamos de inteligencias multiples, nasirabs a las siguientes:

Inteligencia lingliistico-verbal capacidad de comprender y expresarse con
palabras de manera eficaz y de llevar a cabo reflegs metalinguisticas.

Inteligencia naturalista capacidad para interactuar con el medio ambiente,
humano y natural desde una perspectiva sostenible.

Inteligencia visual-espaciakapacidad para percibir el mundo de forma visual y
facilidad para las relaciones espaciales.

Inteligencia l6gico-matematica:capacidad analitica, deductiva, de hacer
razonamientos abstractos, hipotéticos.

Inteligencia cinético-corporalcapacidad de comunicar con el propio cuerpo y a
la vez, a través de él, conocer y asimilar los aa@onocimientos.

Inteligencia musical: capacidad para producir y valorar manifestaciones
musicales relacionadas con el sonido, el tonamdre y el ritmo.

Inteligencia intrapersonalcapacidad de conocimiento de uno mismo y actuar
en consecuencia; gran conocimiento de las propgiladidhdes y fortalezas

Inteligencia interpersonalcapacidad para captar la situacion de los demés e
interactuar acertadamente con ella.

2. Las inteligencias mdltiples en el aula de E/LE

En los ultimos afos, los factores personales seirti@non en uno de los temas
de interés en el campo de adquisicion de lengutnangsras. Varios estudios apuntan
gue los factores individuales o personales reptasemna de las variables que
intervienen en el logro de los objetivos de apraadi (Arnold, (1999) (2006); Martin
Peris (2000); Rubio Alcala (2004); Fonseca Morad{Centre otros. Los documentos
de referencia como el Marco Comun Europeo (MCERPJan Curricular del Instituto
Cervantes (PCIC) y los enfoques predominantes endafianza de lenguas extranjeras,
como el enfoque comunicativo, destacan que losorfest personales inciden no
solamente en los actos comunicativos, sino tamdéla capacidad de aprendizaje de
los estudiantes. En este sentido, cuando planteamestra practica a partir de las
necesidades linglisticas, cognitivas y personaktaremos ofreciendo a los estudiantes
una enseflanza mas significativa y duradera queeofsguaciones experienciales,
capaces de conectar con sus formas preferidaspamader una lengua extranjera.

El MCER destaca que la comunicacion apela al sexaho en su totalidad, una
vez que el aprendiente de una lengua extranjeraneagente social que establece
relaciones utilizando la lengua meta en los mamdgas entornos. En este sentido, a lo
largo del proceso de ensefianza/aprendizaje de amgaud extranjera, es necesario
ofrecer los andamiajes para que el estudiante edglas competencias linguisticas y
también las generales, que incluyen sus conocipsersus destrezas, su capacidad
existencial y su capacidad de aprendizaje. La adkecugestion de todos estos
componentes es la clave para que el alumno aldancempetencia comunicativa en
una lengua extranjera.

En este articulo, nos centramos principalmenteaetoinpetencia existencial y
en la capacidad de aprendizaje de los estudiaydegie estas dos competencias estan
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directamente relacionadas con la necesidad deroptaey desarrollar las IIMM en el
aula de E/LE. En la seccion 5.1.3, el MCER destpeala competencia existencial es la
suma de las caracteristicas individuales, y ahémad incluir los estilos de aprendizaje,
la autoimagen, las inteligencias multiples, entresofactores personales que influyen
en el proceso de ensefianza/aprendizaje. En esidosel"MCER destaca que:

Estos rasgos, actitudes e idiosincrasia de la palidad son parametros que hay
gue tener en cuenta a la hora de aprender y déia@neea lengua; por tanto,

aunque puedan ser dificiles de definir, deberianirs@uidos en un marco de

referencia. Se considera que forman parte de lagpem®ncias generales del
individuo y por ello constituyen un aspecto de sagacidades. En la medida en
que pueden ser adquiridos y modificados. (Consejdudopa 2002:12)

Una metodologia basada en la teoria de las IMMi@wer favorable tanto para
el profesor, como para el alumno, ya que puedatgizado como un complemento util,
dentro del enfoque comunicativo, gracias a lastatemas premisas sobre las que se
sostiene:

a) La motivacién en el aula depende de como laglesites se sienten guiados.

Cuando cambiamos el énfasis de una inteligencisaaado largo de la clase
o de la secuencia didactica, siempre habra un moneenque se producira la
implicaciébn activa en el aprendizaje por parte d#himno y de sus

companeros.

b) Los alumnos aprenden de maneras muy difereptesdo que tenemos que
variar nuestra forma de ensefiar para poder usam@lg@mn momento
actividades que responden a las preferencias cickokes de todos. De este
modo se ofrece una experiencia de aprendizaje nadheoy que conecta con
sus formas preferidas de aprender.

c) No todos los alumnos tienen una inteligenciagUistica verbal muy
desarrollada, sino que es necesario ofrecer viasndarias para llegar al
contenido linguistico, vias estas que muchas vatésn como una metafora,
ya que no son linglisticas en si mismas.

d) Cuanta mayor sea la diversidad en la que sdiansen cOmo se ensefia, mas
completo y satisfactorio seré el resultado de B spiaprende.

Sobre la aplicacién de la teoria de las IIMM eraela de E/LE, podemos
destacar los prosperos resultados que repercuteh remdimiento y en la autoestima
académica (Gallego, 2009); el hecho de que estmeafse presenta como un recurso
para aumentar la disposicion a comunicar del aldmraatravés del desarrollo de las
inteligencias personales (Diaz Pinto, 2009) y leeza de que el desarrollo de la
inteligencia musical produce mejores resultado®leproceso de aprendizaje de una
lengua extranjera, (Fonseca Mora, 1999;Toscanotés,eP010, Tapiador Hernandez y
Fonseca Mora, 2015), entre otros estudios. Indeitaénte, estos trabajos nos
despiertan el deseo de investigar otras aplicasideela teoria de las IIMM. Por esta
razon, en el siguiente apartado ofrecemos actiesladisefiadas por inteligencias
multiples que trabajan las destrezas integradas dntenidos linglisticos siguiendo
las descripciones del PCIC.
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3. Dindmicas para trabajar las IIMM en el aula de ELE

Una de las dudas mas frecuentes de los profesargereral es saber como
sacar provecho de una teoria para llevarla a letipaden el aula. Cuando pensamos en
el enfoque de las IIMM y sus aplicaciones al aleEd_E surgen muchas inquietudes,
ya que esta no es una teoria planteada para laamzsede lenguas extranjeras. Las
dudas mas frecuentes suelen estar relacionadasl atigefio y con la secuenciacion
didactica de las actividades disefiadas a partiesdle enfoque, por ejemplo, si es
necesario disefiar una actividad para cada inteligersi los alumnos deben ser
conscientes de nuestras elecciones metodoldgicaabajar las inteligencias multiples
debe ser uno de nuestros objetivos en el aula, etc.

Gardner (2012: 190) destaca que las ideas y ladiqgag de la teoria de las
[IMM no pueden ser un fin en si mismas; no puedawiiscomo objetivo para una
escuela o un sistema educativo. Asimismo, su teariestipula qué se debe ensefiar ni
como ensefiarlo, ya que lo que cuenta es lo queghayhacer para que un meétodo
funcione y su aplicacién tenga unas consecuencasaévas concretas. Lo que no
podemos ignorar es que la educacion en una lengugeza debe tomar en serio las
diferencias individuales y, en la medida de lo plesidesarrollar practicas que sirvan
por igual a distintos tipos de mentalidades.

Por esta razon proponemos en este articulo 6 detigs que desarrollan
multiples inteligencias en su ejecucion, bastdetaliles para adaptarse a varios niveles
y también a diferentes contenidos linguisticos.

3.1. El noticiero itinerante

Los objetivos de esta actividad contemplan el dekarde: a) contenidos
funcionales, como dar y pedir informacion; b) desis comunicativas, como la
comprension lectora, la expresion e interaccion, daacomprension auditiva; c) el
género textual de la noticia; d) actitudes comertgatia y la curiosidad asi como la
disposicion favorable y los procedimientos de agije para recordar y transmitir
informacion a corto plazo con y sin previa plardtidn. La duracion de la actividad es
de entre 20 a 30 minutos.

Desarrollo de la actividad

Previamente, el profesor selecciona textos sobreagevariados que puedan
despertar el interés de los estudiantes. Es pofeque los textos sean cortos y con
algun tipo de apoyo visual, si es necesario adaptadl nivel de los estudiantes. Se
imprimen los textos y se cuelgan en las paredeawdal A continuacion, los estudiantes
se levantan y eligen uno de los textos, debenolemrh atencion, tomar notas de los
datos que consideran mas importantes y memoriZamy®mente.

A continuacion los estudiantes se convierten ercieods itinerantes, y deben
buscar a un compafiero para compartir la informagiarsu vez escuchar atentamente
la noticia de este, para volverla a transmitir atencer integrante, y asi se sigue la
dinamica: se cuenta la noticia previamente seleedia y memorizada al primer
compafero/a y, con los siguientes, se compartédamacion de otros comparieros.

Cuando se termina la actividad, los alumnos seere@m pequefios grupos o en
un semicirculo en grupo clase y cuentan las egieste@ue utilizaron para memorizar
las noticias con planificacion previa y durantelesarrollo de la practica (sin tiempo de
planificacién). Con esta dinamica, ademas de tambepn contenidos linguisticos,
trabajamos la inteligencia linguistico-verbal, laual espacial, la cinético-corporal y la
interpersonal.
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3.2. Tangram

El tangram es un juego con mucha tradicion cuyageaes se sittan en China.
Esta compuesto por siete piezas geométricas quendan colocadas de tal forma que
dé como resultado una figura establecida. Es fuedtah que se utilicen todas las
piezas a la hora de recrear la figura y que naugerpongan. Se pueden llegar a formar
mas de 900 figuras diferentes con las piezas.

Si bien actualmente el Tangram se utiliza comoitécpara la ensefianza-
aprendizaje de la geometria plana en éareas comenmatitas, la version que
planteamos supone introducir un contenido lingtdsjue se desee trabajar en E/LE
(gramatical, funcional, de vocabulario...). Cada aidel tangram va a tener escrita una
pregunta o una respuesta para unirlas y, comaaedsulle esa asociacion, se creara una
figura. La duracién de la actividad es de 10 a irfutos.

Desarrollo de la actividad

El profesor reparte a cada alumno la figura quee debolver y las piezas del
tangram para realizarla. Los alumnos asocian tisslae las figuras, de las preguntas y
los lados de las figuras de las respuestas y aolestas fichas lado con lado.
Finalmente, interviene el componente visual, possalumnos tendran que matizar la
figura para que quede como la repartida al iniciogh profesor.

3.3 ¢Con quién me uno?

Esta actividad se desarrolla a partir de las caesicomo un referente cultural,
permite la practica de la expresion oral y de lamension auditiva con ruido de fondo,
lo cual nos permite tratar una de las mayoresulifides para los estudiantes de E/LE,
sobre todo, en niveles iniciales. Permite la pcactie contenidos gramaticales variados
(tiempos verbales, uso de articulos, preposicior&s) asi como el trabajo de la
pronunciacion de forma ludica al tiempo que ayudertalecer la cohesion grupal. La
duracion de la actividad es de unos 10 a 15 minutos

Desarrollo de la actividad

Se selecciona el estribillo o fragmento mas comoald cada cancién y se
reparte entre los estudiantes diversas copiassdextos (se recomienda realizar de tres
a cinco copias de cada uno). Repartimos los tecite las canciones entre los
estudiantes y pedimos que ellos comprueben si t@ocam y si les gusta, en caso
contrario pueden cambiar la cancion. Disponen darnluto para recordarla y empieza
la actividad¢,con quién me uno?

La actividad consiste en buscar a los compafieresigoen la misma cancién vy,
para ello, hay que cantar. Cuando finalmente gd@ude canto se encuentra y se reune,
se abrazan y empiezan a cantar el estribillo adamui. A continuacion, los grupos
realizan la actividad que se les propone, que paedeompletar los huecos que faltan
en la letra de cancidbn con determinado contenidamgtical, corregir errores
ortograficos, hablar sobre la tematica de la cancghtre otras actividades. En esta
actividad desarrollamos las inteligencias lingitstrerbal, musical, interpersonal,
cinético-corporal y, en menor medida, la visual.

3.4. El aduanero

Esta actividad desarrolla la creatividad y el perisato divergente, asi como la
practica de la expresion oral, concretamente laadpd de persuasion y conviccion, a
través de diferente Iéxico y la descripcion, de enanlivertida, esporadica y grupal.
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En niveles de lengua mas bajos esta actividad egeputilizar simplemente para
trabajar la descripcion de objetos y en niveleesapes se puede afiadir el valor de la
persuasion en el discurso oral. La duracion decti@idad es de aproximadamente 20
minutos.

Desarrollo de la actividad

El profesor reparte a cada grupo o pareja de estigdi un objeto cualquiera.
Los alumnos, elaboran un listado extenso de pasimdes (reales o imaginarios) que
puede tener ese objeto. Seguidamente, el profasomdembro de cada grupo asume el
rol del «aduanero» y el alumno asume el rol desgrexr encargada de que ese objeto
pase la aduana». El estudiante deberad convencexdabnero» de que ese objeto es
fundamental para la vida y que, por tanto, tiene pasar la aduana. Para ello, el
alumno tratara de persuadir y convencerle con aggtws que lo corroboren, los
escritos anteriormente en el listado. El «aduangrneede hacer preguntas sobre el
objeto a modo de entrevista.

3.5. Busco a alguien que

Esta es una dinamica inspirada en las estructog®ecativas de Spencer Kagan
(1999) que tiene por objetivo trabajar todas ldsligencias multiples a través de la
participacion activa de los estudiantes. Nos perimdabajar con contenidos variados:
repaso de léxico (nombres de flores, colores),ifuves para dirigirse a otra persona,
dar y pedir informacién, expresar conocimiento ecg@ocimiento y la adaptacion al
comportamiento y estilo de comunicaciéon de lasquers con las que se interactla. La
duracion de la actividad es de 10 minutos.

Desarrollo de la actividad

Repartimos los folios de la actividad (anexo 1xpleamos que cada uno debe
buscar a un compafiero para realizar cada una @edetsvidades que se le propone, la
persona que realiza la accion debe firmar en elagro correspondiente. Cuando ya
tenemos el recuadro completo los alumnos vuelvensaasientos y podemos en este
momento preguntar sobre las actividades que lexigaon mas faciles o mas dificiles
y este seria un momento idoneo para explicar bremaren que consiste la teoria de
las IIMM si asi lo considera el profesor.

3.6. Comercio de tarjetas

Esta actividad también llamada «Quiz, Quiz, TrapesSpencer Kagan (1994)
consiste en elaborar tarjetas sobre cualquier temquie queramos trabajar en el aula
de E/LE (vocabulario, funciones, gramatica...). Ctaigeta contendra una pregunta y
su respuesta. Esta dinamica se utiliza fundameatdérpara repasar contenidos vistos
a lo largo de una sesién, unidad o proyecto, o p@ma trabajar los conocimientos
previos sobre un tema que ya tienen, o deberiam, s alumnos.

La elaboracion de las preguntas y respuestas haedela el profesor de E/LE o
bien los estudiantes, siendo la segunda opcionnmaéisadora para ellos, ya que van a
trabajar sobre un material fabricado por ellos yqu® compaferos. La duracion de esta
actividad es que 15 a 20 minutos.

Desarrollo de la actividad

El profesor reparte a cada alumno una tarjeta. iBaqente, los alumnos se
unen de manera aleatoria con otro alumno. Unoldg lele la pregunta de su tarjeta a su
compafiero que debe responder. Si el alumno nolgabspuesta, se le pueden facilitar
hasta dos pistas sobre la respuesta y, si no Extla respuesta que da, el alumno que
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ha leido la pregunta le dird la respuesta. Posteeiote, el alumno que ha contestado es
ahora el que lee la pregunta de su tarjeta y supabero la responde. Finalmente,
ambos alumnos se intercambian las tarjetas y bus@iro comparnero para repetir la
dinamica.

4. Conclusion

A lo largo de este articulo se ha puesto espeatiatés principalmente en dos
aspectos. Por un lado, se ha proporcionado ur@nwvisorico-practica de como se puede
llevar a las aulas la teoria de las inteligenciadtiples de Howard Gardner para
diversificar la manera de ensefar-aprender espaiiob lengua extranjera. Por otro
lado, se han ofrecido también, diferentes dinammetsvidades y experiencias practicas
para poder llevarlas al aula.

Tener en cuenta la teoria de las inteligenciasiphgst a la hora de programar
una sesion didactica de E/LE y disefiar sus actie@gldacilita el aprendizaje al alumno,
pues se plantea una propuesta personalizada aknteoheterogeneidad. Se ha puesto
especial interés en que el alumno, como agent@als@& encuentre con actividades
diferentes que desarrollen sus ocho inteligen&asla uno de los alumnos, con unas
inteligencias mas desarrolladas que otras y si¢adas igual de importantes, va a
aprender con mas motivacién, mas rapidez, mencstrdaion, mas diversion y
facilidad.

Las conclusiones de este articulo son fruto deldestempirico que se ha
llevado a cabo en diferentes sesiones con estedidet E/LE y en distintas sesiones de
formacion del profesorado de E/LE. Queda patente aplicar esta teoria en los
espacios de ensefianza-aprendizaje de E/LE corikweficios tanto para los alumnos
individualmente como para el grupo a la hora daroespacios de aprendizaje positivos.
Si bien cada alumno aprende desde unas inteligedetarminadas, la variedad de estas
permite aprender entre todos cada dia.

Asimismo, en los anexos que se presentan a cooiimjalos profesores
disponen de material preparado para llevar a quaceEs de ensefianza-aprendizaje de
E/LE dos de las seis dinamicas que trabajamosteratier.
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BUSCO A ALGUIEN QUE...

Tararee una cancion.

Realice un paso sencillo

de baile.

Recite unos versos de un poemé

Diga los colores de las letras del logc

trabalenguas.

con buen criterio llamé Paul, George, Ringa I Dibuje una imagen |
¢cual es el nombre del cuarto? . :

I Cuente una idea para romper el hielo cuando estasmt desconocidosl
I I I I I I I I I I I I I J

EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEENEEEEEEER
Nombre 10 tipos de flores diferentes.



Multiples puertas de entrada a la mente de nueshnosnos: las inteligencias multiples 43

Saludo informal

Tangram saludos
Figura de cisne
Material: Laura Pérez Sanchis
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3® persona singular presente subjuntive

Tangram presente de subjuntivo
Figura de gato
Material: Laura Pérez Sanchis
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Son las dos y cuarto

Tangram horas
Figura de camello
Material: Laura Pérez Sanchis



