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1. Introduccion

En este estudio, parto de la base de que, pordon e todos los estudiantes de
E/LE de un mismo nivel tienen las mismas necessladé intervenir diferentes
variables que permiten diferenciar a un estudidet®tro; por otro lado, es necesario
emplear el diccionario como herramienta de aprejeliactivo y autonomo del Iéxico
de E/LE. Para ello, y a partir de mis experiengiggcticas en el aula sobre el uso del
diccionario monolingtie de aprendizaje de E/LE (DIMA) con estudiantes italianos
de E/LE, presentaré, en primer lugar, una brev#igacion sobre su uso en el aula. En
segundo lugar, expondré la idea argumentada ddoguBIMAELE existentes deben
mejorar la representacion de las informacionesoquienen, para lo cual me centraré
en las relativas a los sindbnimos. En tercer lugae, referiré a la perspectiva del
estudiante de E/LE por medio de una investigac@anipanileet al, 2011), que he
coordinado, sobre falsos amigos realizada por mestudiantes italianos de E/LE en la
que indican qué informaciones de los DIMAELE lesui&an utiles y cuales, de las
utiles, no aparecen en dichos repertorios.

En este contexto, este trabajo tiene como obj@tivicipal proponer modelos de
actividades para que el docente de E/LE trate slduer los principales problemas que
los DIMAELE plantean al estudiante de E/LE de nahnzado.

2. Justificacion del uso del diccionario en el aula de/LE

Hoy en dia, en un contexto de ensefianza y apréadiealenguas extranjeras
caracterizado por las directrices trazadas pdaico Comun Europeo de referencia
para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evalmadiddCER), no se tiene en
consideracion, tanto como se debiera, el diccionedmo texto fundamental en el
aprendizaje del léxidp a pesar de las muchas recomendaciones de lexioége
investigadoressobre su uso. Asi, si atendemos a lo que en elRI€Ehace referencia
al empleo del diccionario, se observa en variosafidggs que no se indica con precision
como debe usarse:

[ en el apartado 2.1.1. “Las competencias generaemdividuo”, dentro de
2.1. “Un enfoque orientado a la accién”, se indjoa una de las destrezas y
habilidades que se tienen en consideracion endaosqtia la capacidad para
aprender es la “facilidad para usar el diccionafmn™12);

[0 en el apartado 2.1.5. “Tareas, estrategias y téxttentro de 2.1. “Un
enfoque orientado a la accion”, se recomiendappdsito de la traduccion de
textos en edad escolar, el uso del diccionarid Jjp.

O en el apartado 3.8. “Cémo utilizar las escalas eciiptores del grado de
dominio de la lengua”, dentro de “3. Niveles conae referencia”, y a

! Ni aparece la Lexicografia como disciplina de @istuni un apartado dedicado al uso del diccionanio
el aula de lenguas extranjeras.

% A este respecto, véanse los estudios de, enws, dtontanillo (1993), Calero (1992), Alvar Ezqaerr
(1993, 2003), Hernandez (2000), Maldonado (2008pmdedeu (2006).



propoésito de las escalas centradas en el usuarimdga explicitamente la
importancia del uso del diccionario para compremaensajes: “Con la ayuda
de un diccionario, puede comprender mensajes esaté forma sencilla, y
sin diccionario, puede comprender lo esencial4(p;

O en el apartado 4.4.1.3. “Estrategias de expresdmritro de 4.4. “Actividades
comunicativas de la lengua y estrategias, se atuda busqueda en un
diccionario como un recurso para elevar el nivdedarea (p. 66);

O en el apartado 4.4.2.2. “Actividades de comprensiérectura”, dentro de
4.4. “Actividades comunicativas de la lengua yastgias, y a propdsito de
leer correspondencia, se indica en el nivel C1 gquealumno deberia
comprender “cualquier correspondencia haciendo sm esporadico del
diccionario” (p. 72), algo que no se indica bajogtin otro nivel; asimismo,
en lo que respecta a la lectura en busca de intbomg argumentos, bajo el
nivel B2 se apunta que se espera que el alumno reoag “articulos
especializados que no son de su especialidad seguar pueda utilizar un
diccionario de vez en cuando para confirmar surpné¢acion de la
terminologia” (p. 72);

0 en el apartado 4.4.4.3. “Estrategias de mediaciaiéntro de 4.4.
“Actividades comunicativas de la lengua y estraggen el marco de la
correccion de una traduccion se sefiala que coonisutta de diccionarios se
consigue una mayor precision (p. 86);

(0 en el apartado 4.5.2.2. “Comprension”, dentro dé&. 4'Procesos
comunicativos de la lengua”, se anota que la “cemgion, sobre todo de
textos escritos, puede apoyada por el uso apropiadyudas”, entre las que
apunta el diccionario (monolingiie y bilingte), deorunciacion y
electrénicos (p. 90);

[0 en el apartado 5.2.1.6. “La competencia ortoépickhtro de 5.2. “Las
competencias comunicativas de la lengua”, se akldéa capacidad de
consultar el diccionario y el conocimiento de lasnenciones utilizadas en
los diccionarios para la representacion de la proiagion” (p. 115) como
medio de perfeccion de cara a articular una praagitn correcta;

[0 en el apartado 6.4.7.1. “El vocabulario”, dentro s competencias
linglisticas, dentro del apartado 6.4. “Algunasiapes metodoldgicas para
el aprendizaje y la ensefianza de lenguas modersas’tecomienda la
busqueda en el diccionario para desarrollar el madegio del alumno y se
incita a ensefar “a los alumnos a usar dicciondnilasgies, diccionarios de
sinGnimos y otras obras de consulta” (p. 148).

Esta ausencia, que se refleja claramente en laasascactividades con
diccionarios que contienen los diferentes manuales E/LE, contrasta con las
indicaciones de los estudios metalexicogréaficos lae ultimos afios acerca del
diccionario como instrumento fundamental a la fi@dacilitar y mejorar el aprendizaje
del Iéxico de una lengua, centrandose en la idegudéhay que elaborar diccionarios a
partir de la consideracion de las necesidades dg wsuarios concretos. El diccionario
se considera un instrumento didactico fundamertia gue el alumno pueda mejorar el
aprendizaje de la lengua de manera mas compldiee sodo por lo que se refiere al
aprendizaje del Iéxico, y no solo con el uso de rwmuales de gramatica (Alvar
Ezquerra, 1993: 165). En este sentido, como indla&in (1999: 13), “el diccionario
puede usarse como obra de consulta o como obrardedizaje”. Y es que hay que



ensefar a usar el diccionario en el aula de E/lfysose fomenta el aprendizaje y uso
activo del la lengua y porque se promueve la aumdaadel alumno en el uso del
diccionario, al que podra acudir a él cada vezrggaiera de sus servicios. Por lo tanto,
hay que formar a nuestros estudiantes de E/LE erseeldel diccionario: uno de los
objetivos fundamentales que los profesores de EdelBemos plantearnos es la
necesidad de aconsejar a los estudiantes qué mictides conviene en cada nivel v,
sobre todo, ensefarles a manejarlo para que pukdaespuesta del modo mas eficaz
posible y con cierta independencia a sus necesidatdéonomia de aprendizaje), aun a
sabiendas de que en el diccionario no se hallanpsie todas las respuestas las
cuestiones planteadas.

Para trabajar con el diccionario en la clase d&EEHay que partir de la base de
gue no existe un diccionario que dé respuestaastiad preguntas de un usuario. Y es
que, como afirmé Maldonado (1998: 11-14), hay &sgectos que rompen con ideas
tradicionales: un diccionario no es para toda d&yvun diccionario no sirve para todo y
los diccionarios no son todos iguales. De todosaspodl docente tiene que conocer en
lineas generales la oferta editorial y ensefiar aa &b diccionario a sus alumnos.
Siguiendo los datos que expone Maldonado (2003 43@elacién con unas encuestas
a alumnos y profesores, “en general, los profesde=sonocen la oferta editorial,
apenas tienen criterios para evaluar la calidadirdédiccionario; y, de hecho, siguen
recomendando (...) los mismos diccionarios que kiatdge afios”. Es cierto que, hasta
hace pocos afios, las propuestas lexicograficatestes para que el profesor pudiera
contrastar la informacién proporcionada en los idi@@rios eran escasas o, dicho de
otro modo, eran siempre las mismas, pero, hoy &nafldrtunadamente, el numero de
diccionarios se ha diversificado y se ha ampliadeigs al trabajo metalexicografico y
al propiamente diccionaristico. Esta labor, sinajuddunda en beneficio del profesor vy,
sobre todo, del alumno. Al primero le aporta mateai la hora de preparar algunas
actividades relacionadas con el conocimiento delcidinarid. Al segundo le
proporciona mucha mas informacion que antes, quesiguera poco, esta dispuesta de
un modo especializado para que la descodifica@amsucho mas sencilla, asi como la
consecuente codificacion (produccion).

El docente debera ser consciente de que los dami@no resuelven, ni muchos
menos, todas las dudas de manera clara y sistamético veremos sobre todo en lo
referente al tratamiento de la sinonimia y de lalsds amigos. A este respecto, las
recomendaciones del profesor se convierten en foedtles (Alvar Ezquerra,
1993:166), de las cuales hay que convencerlo debldaesponsabilidad (Maldonado,
2003:133) y repercusion de su labor. Como afirmai@a(2002:47), “hay que ensefiar
a los alumnos a utilizar el diccionario para produnensajes, un uso activo, de
codificacion”. Gracias al manejo del diccionarid, estudiante podra, en resumen,
ampliar su vocabulario, mejorar su ortografia, adedas palabras a una situacion de
comunicacion determinada, comprender el sentidordp, conocer el valor de frases
hechas y, en definitiva, construir mejor sus meassgaintamente con la ayuda de los
ejemplos (Prado, 2000:172-173).

Sin embargo, y a partir del conocimiento obligado jparte del profesor de las
obras lexicograficas disponibles, ya sefialaba ARzayuerra (1993) que el docente debe

% Dejo para otra ocasion las principales carendi@shpy en dia muestran los diccionarios de aprajediz
de E/LE.

* Por ejemplo, véase Torres (1994), Prado (1996)oocddh at al. (2004) para actividades con
diccionarios.



litigar con varios aspectos, como el coste econdnue las obrds una falta de
ordenamiento en el que se regule con detalle lafi@mza de la lengua o una buena
biblioteca en el centro de trabajo del profesorddono falten los repertorios léxicos
necesarios para poder cumplir con garantias sugragion didactica. A partir de aqui,
el conocimiento de los diccionarios por parte dedstudiantes de E/LE puede llevarse
a cabo fundamentalmente por medio de una introdncde guias practicas y de su uso
en el aula.

3. Problemas en los diccionarios: la sinonimia
Para el analisis de la sinonimia en los DIMAELEal&o los cuatro DIMAELE
que actualmente se hallan:
- (DIPELE) Alvar Ezquerra, M. (dir.). (1995Diccionario para la ensefianza
de la lengua espafaladarcelona: Bibliograf y Universidad de Alcala de
Henares.
(DISALE) Gutiérrez Cuadrado, J. (dir.). (199®)iccionario Salamanca de
la lengua espafiolaMadrid: Santillana.
(DEPE) Maldonado, C. (dir.). (2002)Diccionario de espafiol para
extranjeros Madrid: Editorial SM.
(DILEPEE) Villar, C. (coord.). (2002)Diccionario de la lengua espafola
para estudiantes de espafMadrid: Espasa-Calpe.

En cuanto a la realizacion de actividades con vegemimas, en primer lugar
hay que tener especial cuidado con la informacidm®e groporcionan nuestros
DIMAELE.® Las soluciones deberan ir apoyadas por actividaddas que el profesor
se vea obligado a contextualizar cada uno de lo®nsBnos en situaciones
comunicativas concretas, diferenciadas por nivelystro.

A continuacion, muestro brevemente los problemasemurafian los DIMAELE
en cuanto a la consulta de sindGnimos se refiem& &n la informacion que contienen en
los prélogos, que en muchos casos no se ajusteealidad de los hechos, como en las
informaciones sobre este tema que los DIMAELE ewmain en los articulos
lexicograficos’

3.1.Prélogos de los diccionarios
En los prélogos de los diccionarios se hallan agetachas por lo que respecta a
las explicaciones relativas al tratamiento de édaciones paradigmaticas de las voces

® Muchos alumnos raramente cambian de diccionada das afios. Maldonado (2003:131-132) expone
unos interesantes datos acerca de los habitosndgraale los diccionarios en Espafia, gracias atliestu
presentado por una consultora externa: “de cadgedideionarios que se venden el mes de septienmbre e
Espafia, solo diez se compran por prescripcion tdirelel profesor (...) Los noventa restantes
compradores son gente que, por diversos motivogdiapra del libro del texto, o, simplemente, el
haberse topado con esa seccion mientras va a bescampias en Ferreteria), se encuentra sola ante |
mesa o la estanteria repleta de diccionarios, i@rfade las veces apilados sin ningin orden tera’.

® Los diccionarios de sinénimos son una buena héeraen para complementar las informaciones del
diccionario monolinglie de E/LE, pero suelen ofrelisias de palabras, en cuyos casos es dificil
comprender las diferencias semanticas y pragmateaecificas entre ellas. De todos modos, se
permitira, sin ninguna duda, que el estudiante abeka competencia |éxica con el empleo de ambos
tipos de repertorios. Pero es que al alumno tantégnque ensefarle que el diccionario no es una obr
perfecta, como se ha sefialado en el apartado priparue esta en fase de evolucidon permanente. Las
informaciones relativas a los sinénimos lo ilustran

" Para mas informaciones, V. Nomdedeu (2009).



incluidas. Se suele indicar con reservas que didiass ofrecen sinénimos por
acepcién, aungue a menudo reconocen que se tratatdena complejo que merece ser
abordado con mayor profundidad.

En elDIPELE, se sefiala que las definiciones de los sinonimoxiden, como
ensencillo/ simple(‘1l adj. Que no es compuesto o doble; que esta formadorpsolo
elemento’), en donde de una acepcion se remite @rda y viceversa, mediante la
indicacion al final de la definicion de los sindmisnde acepcion. Sin embargo, no
siempre se realiza de manera exacta, congapra(‘3 Lugar que se usa para dormir o
descansar’) lecho (‘2 Lugar que se sirve para dormir o descanskni)el prélogo, no
se especifican ni lo que denomina el «otro tiporelacidon semantica» ni se ponen
ejemplos que ilustren las explicaciones, con lo gselta complejo saber por qué en
unos casos se opta por una solucién diversa qogan

En el DISALE como reconoce el propio director de la obra, sif@nimia es
escasa», pues en la introduccion se hace referemgiicita a la informacion
morfologica, a la sintactica y a la pragmaticappeo a la semantica, y su tratamiento
es, en consecuencia, mejorable, como sucede setr@llo (‘fadj. 1 Que no tiene
dificultad o complicacion (...pIN. facil’) y facil (‘fadj. 1 Que es sencillo, no tiene
complicacion, se puede hacer o aprender sin muabajb o esfuerzo’), en donde bajo
sencillose indica que un sinénimo &il y no asf bajo la vofAcil®.

En elDDEA se sefiala que «en los articulos de términos simanse repite la
definicion y se afade el sinbnimo (detras de lana@dn, en caso de uno o dos
sinbnimos; en nota semantica, cuando hay mas deédusos sindbnimos o cuando la
sinonimia afecta a mas de una acepcién» (Como aeAusnzadp 1997: IX). La
realidad de los datos es otra bien distinta, pnesasos comsano/ saludable cama/
lechq edén/ paraisq heleno/ griego o jovial / alegrelas relaciones sinonimicas no se
explicitan. Solo emgriego se apunta que ‘como adjetivo es sindnimdeleénico y en
helenose apunta que ‘como adjetivo es sinonimdédknicoy se usa referido esp. a
personas, frente a helénico, que se prefiere jpsia@st

El DILEPEE indica que «cuenta con una nutrida relacion dénamos y
antonimos (...) para la mayoria de las acepciones gomponen las voces»
(Introduccidn: IX). Si atendemos a los paesanecer/ alba, lanzarse/ arrojarse y
boda/ matrimoniq observamos que la situacion es bien diversacalatiarioDDEA
En el primer caso, se nos indiearora (12 acep.: ‘Amanecer’) albor (22 acep.:
‘primera luz del dia antes de salir el Sol’) conm@daimos dealba, y alba y aurora
como sinénimo damanecei(4® acep.: ‘Tiempo durante el cual amanece’).sEpareja
lanzarse/ arrojarse, se sefalan bajarrojarse los sindnimosabalanzarse echarse
lanzarsey tirarse, en el sentido, todos ellos, de ‘Precipitarseardej caer |alguien| con
violencia desde lo alto’. En cambio, si vemaszarse encontramos que el sinGnimo
propuesto para el sentido anterior t&®r Unicamente, mientras que se propone
decidirse en el sentido de ‘Emprender |alguien| una cosa raachos animos y
precipitacion’. Enboda/ matrimoniq bajobodase proponen los sinbnimdgsposorio
y matrimonio y bajo matrimonio hallamosboda y casamientp mientras que bajo
casamientao se sefala ninguna relaciéon de sinonimia.

8 Otro ejemplo lo constituyen los sinénimasdar / caminar, en donde bajandar se dice V. intr. 1 Ir
<una persona> de un lugar a otro dando pasosI{. gaminar’ y bajacaminar‘v. intr. 1 Ir <una persona
0 un animal> andando’, sin la indicaciénatelarcomo sinénimo.



3.2.Informaciones en la microestructura

En segundo lugar, las informaciones paradigmatcala microestructura y sus
relaciones son incompletas. Observemos ahora eltardb algunos sindnimos de
homosexualgay, bujarron, invertido, marica maricon sarasa mariposay mariposon

En el DIPELE, a parte de que no se registran las vdoggrron, gay y
mariposoén las remisiones no suelen coincidir. Por ejemip&io homosexualse remite
a lesbianay marica, pero bajomarica se envia daomosexualy maricon voz esta que
reenvia amarica solamente, ambas definidas exactamente del misauo rfim. fam
desp Hombre que tiene movimientos y actitudes que a@esideran propios de las
mujeres; hombre que se siente atraido sexualmentgns hombres’).

En elDISALE se sefala bajopomosexuatjuelesbianay marica son sinGnimos
y bajo mariposénque es sin6nimo dmarica, pero ni bajogay, bujarrén, invertido,
marica maricon sarasay mariposa se indican sus relaciones paradigmaticas.

En el DDEA no existe ninguna remisidn entre las voces sinasinde
homosexualSolo bajogay se indica que su uso es innecesario y puedesissifpor
una expresion commomosexual

Los casos analizados deILEPEE siguen la misma tendencia. B&omosexual
se indica que su anténimo lesterosexualBajomaricase sefiala que sus sinGnimos son
mariquita para la primera acepcionmaricony mariposonpara la segunda. Y bajo
mariconse indicechomosexuatomo sindénimo.

Por otra parte, en las remisiones, ademas, sebperon claridad que el modelo
de lengua estandar corresponde a la concepciéellanatdel espafiol de Espafa, pues,
en el caso de los sinbnimos Hemosexualla ausencia de las voces empleadas en
América es coherentemente esperable, cbalim en Argentinachivo en Perlgalleta
en Colombiamaroloen México gparchaen Venezuela.

Para resolver todos estos problemas que contienestros diccionarios de
E/LE, podria proponerse una actividad como la eigei (1), también propuesta por
Bordenet al (2004):

1)

Los estudiantes reciben una hoja que contiene tas.| En la
primera, hay una lista de palabras que desconocen ila segunda,
una lista con sus respectivas definiciones, paefidas, no como
aparecen en el diccionario. La finalidad de lavaddd es emparejar
correctamente las palabras con sus correspondiefiegciones. Para
ello los estudiantes tendran que buscar en elatiadio cada una de
las palabras, leer la definicibn correspondientempgrender su
significado y emparejar cada palabra con su dédinic

La realizacion de esta actividad, que variara iathlemente en funcion del
perfil del alumno de nuestro curso, ayuda a questldiante de nivel avanzado sea
capaz de interpretar las definiciones que el diauio proporciona, pueda parafrasear la
informacion de manera mas informal y comprendditoges semanticos y pragmaticos
existentes entre las voces sindénimas.

° Esta cuestién no la tratamos aqui en profundidadimites de espacio.



4. La perspectiva del estudiante de E/LE

En este apartado, mostraré brevemente los ressltddouna investigacion
llevada a cabo por mis estudiantes centrada eatahtiento de los falsos amigos entre
espafiol e italiano, estudio que se publiciRedELEen el nimero 21, correspondiente
al mes de febrero de 2011.

La mencionada investigacion parte de la preguntuieite: ¢Existe el
diccionario ideal para un estudiante italiano deaésl? Para contestar a esta cuestion,
compararon nueve diccionariesl DRAE el Diccionario del espafiol actuale Manuel
Seco DEA), el Diccionario General llustrado de la Lengua Espaid@GILE), el
Diccionario de uso del espafide Maria Moliner DUE), el DIPELE, el DISALE, el
Diccionario del EstudiantéDes), el Clave. Diccionario de uso del esparol actyag
DDEA- en los que buscaron palabras pertenecientes gocia® gramaticales distintas,
entre las cuales se centraron en las mas probtamgtara ellos: los llamados “falsos
amigos”. Entre las voces analizadas —aceitet(), guardar guardare, seguramente
(sicuramentg y embarazado, -danfbarazzatp-, me centraré, para los propdésitos de
este estudio, en la dltima de ellas (2):

2)

EMBARAZADO

embarazado -da odj 1 part - EMBARAZAR, -

2 [Mu;er] qua va a tener umhijo. A veces con un compl g
que designa al padre. T n. |"Medio Bibiana 112: Natalis
eataba embarazada. Berenguer Mundo 68: Se decia que op”
taba embarazada otra vez de Vicente. CBonald Agata 2115
DEA Se instalé en la embarazada una alarma tan propto sofocan’
te ;.r depresiva como hecha de melindres.

8 (lit) Cohibido, o falto de desenvoltura, | Torrente Sem-r

313: Carlos .. eaperé a gue el café ge colase. Luego lo sirvié §;
acercé las tazas .. Rosario estaba un poco embarazada.’]
Olaizola Escobar 109: Yo scgufa la conversacién embaraza:
do, con la mirada baja. Cuando ealié ¢l ayudante, no mei
atrevi a levantarla. Torrente Fragmentos 372: Después de
unas paiubras vagas y emparazadas, acabari por declamrub;
me que quiere hacerme unas preguntas.

embarazado, -a Participio de emBarazAR[sE]. @ adj. Co-
DUE hibido: ‘Esté embarazado delante de ti’. © (deg): ‘dé su
primer hijo, de:seis meses; de su.marido’ adf. y n. f. Se apli-
ca a la mujer que lleva en su seno un hijo. =» *Embarazo;

cmba_razado da. past. 1. = embarazar. @ adj.
DEST 2. Dicho de mwcr Que ha sido fecundada y va a tener
un hijo. Las mujeres embarazadas llevan ropa holga-
da. Estd embarazada de ocho meses. Estaba embara-
zada DE su anterior novio. Tb. £. Dejé mi asiento a
una embarazada. B 2: ENCINTA, GESTANTE, PRENADA.

embarazadg, da. (Del part. deembarazay. 1. adj. Dicho de una mujeprefiada. U. t. c.
s. f.

DRAE

embarazado, da
adj./s.f. Referido a una mujer, que esta prefi@daa embarazada de ocho meses y ygl le
cuesta mucho moverssINONIMO: encinta

USO: En la lengua coloquial, se usa también apti@adn hombre cuya pareja esta
embarazada.

embarazada adj/s.. Referido a uno mujer, que estd
DDEA prefiada. (] SEM. Como adjetivo es sindnimo de en-

cinta.

embarazadaadjetivo,sustantivo femenirig(estar) [Mujer] que lleva un hijo en su
vientre:Creo gue esta embarazada de cinco meses.

CLAVE




DISALE

embarazado,-daadj. 1. Turbado,molest®. mujer prefiada.
DGILE

em-ba.ra-zar [embarabir] 1 #r. [a alguien] Dejar
a una mujer en estado de esperar que nazca un
hijo: después de varios aitos de matrimonts, dow Mi-
guel consiguid ~ a su mufer y estaban muy felices es-
perando al bebé, 2 Poner en una situacién dificil o
que da verglienza: consignio ~ 4 todos los asistentes
cow las tonterias que decia. 3 [algo, a alguien) Hacer
dificil un movimiento o accién: ef vestido de fiesta
embarazaba sus movimientos. = estorbar. (3 Se
conjuga como 4,

em-ba.ra-zo [embardlo| 1 . Estado en el que
se encuentra la mujer que espera un hijo: tovo wa
~ cont mmuchas malestias. 2 Falta de confianza; ver-
plienza: mo fue capaz de salir de esa siuacidn sin ~,

DIPELE

Si nos centramos solo en la informacion semantiea las articulos
lexicogréficos de (2), se observa que el Clavd)RRAE, el DDEA y el DGILE (solo
para la segunda acepcion) presentan una defingi@mimica en forma de remision
(“V. prefiada”) a diferencia de los otros que muestrardefinicion explicativa (“mujer
que va a tener un hijo”). El Clavel DDEA y el DEST recogen la relacion semantica al
final del articulo lexicografico; el sinbnimo que snuestra en los primeros dos
diccionarios es “encinta”, mientras que en el t@rcaparecen dos sinGnimos mas:
“prefiada y gestante”. El unico diccionario queizdiluna nota de uso es el Claien
la lengua coloquial, se usa también aplicado a ovmbne cuya pareja esta
embarazada’). El caso del DIPELE es diferente delé@mas, pues no recoge el adjetivo
derivado del participio pasado del verombarazay sino que proporciona una entrada
para el verbo y una para el sustantemmparazo

Para estudiantes de E/LE, la presencia de infoonasicomo la etimologia, la
transcripcion fonética, ejemplos, sinénimos y e de definiciones explicativas son
mas o menos relevantes, en funcion de la lengupraeedencia. Por ejemplo, se
observa que todos los diccionarios utilizados @arede etimologia, pero para los
estudiantes universitarios italianos que estudspai®ol y que se hallan en un nivel
avanzado la informacién sobre el étimo de la palgiwede serle Gtil en muchas
ocasiones. En cuanto a la transcripcion fonéticdp €1 DIPELE la contiene y
Gnicamente tres repertorios (DUE, DEA y DEST) edpen que este adjetivo es el
participio del verbcembarazar En cuanto a la definicion, el DRAE es el que cdre
menos informaciones didécticas, como es normal dadiénalidad normativa. Por lo
tanto, en este caso, los estudiantes italianosesutiel estudio mencionado prefieren el
DUE porque afiade casi todas las informaciones agasara un estudiante extranjero
(gramatica, definicion explicativa y ejemplos cklro a pesar de que ordene
diacrénicamente las acepciones, y el Claargue presenta una marca de uso
importante que nos permite conocer el uso de leemoa lenguaje coloquial.

Los estudiantes llegaron a la conclusion de quegesreral, los diccionarios
suelen responder a muchas de sus necesidades studiamstes de E/LE, pero echan en
falta otras informaciones utiles, como la transudp fonética de las vocesgjue solo se
indica en el DIPELE, la indicacion de sin6nimos y anténimos, mas miacion
pragmatica y mas ejemplos. El hablante necesitasalo conocer informaciones
semanticas y morfolégicas sobre el lema que bsswa,que también tiene la necesidad
de saber cuales son sus contextos de uso paracprotnsajes linguisticos, con todas



las informaciones derivadas del propio uso quecestieva. Este es solo uno de los
ejemplos que muestra la necesidad de complemetddrantre estas obras.

El CLAVE les satisface por la variedad de inforndacique proporciona, en
particular en las marcas de uso; el DUE ofrececauiones detalladas sobre el uso
gramatical de cada lema con un vasto uso de ejengpiccada acepcion; el DISALE,
gracias al uso del contorno definicional, permitdeader como utilizar verbos y
sustantivos desde un punto de vista sintacticd;BIRELE, como se ha indicado mas
arriba, les proporciona informacion sobre la pramacion de las voces.

Por tanto, se verifica la afirmacién que sefalalsaat@omienzo de este trabajo:
gue el diccionario ideal no existe y que en la dementariedad de consulta de los
varios repertorios existentes encontramos nuesiteién mejor. Asi, el proceso de
aprendizaje y de perfeccionamiento de la lengua eloapoyo de diccionarios se
caracteriza necesariamente por la consulta deedifes repertorios, al encontrar en unos
lo que no se halla en otros, y viceversa.

Como estudiantes de E/LE que son, necesitan commeemarios matices de la
lengua, desde el aspecto mas elevado hasta el otuapii@l. Seria preferible que la
lexicografia tuviera mas en cuenta las necesida@dss de los usuarios en el futuro por
medio de estudios que tengan en consideracion t@srestudiantes de una lengua usan
realmente el diccionario.

A este respecto, las actividades que puede progbmeofesor, siempre a partir
del uso en clase del DIMAELE, tienen que prevegasedificultades. El recurso a la
explicacion con varios ejemplos y situaciones denwtcacion de las diferencias
semanticas y pragmaticas de los sinGnimos sergsiela mejor opcion para resolver
las dudas de nuestros alumnos. De este modo, sggeenque el alumno reflexione
sobre el lIéxico del espariol, por un lado, y queeajgoon mirada critica los DIMAELE
que actualmente estan a su alcance, por el otro.

5. Conclusiones

La realizacion de actividades con el DIMAELE eraala de E/LE fomenta la
reflexion sobre la importancia de un aprendizaggvacy autbnomo de la lengua. Es
cierto que los DIMAELE todavia se hallan en procdsgerfeccionamiento, debido a
que todavia arrastran las informaciones propiasude metodologia de trabajo
tradicional basada fundamentalmente en la intuidiéros lexicografos. Los docentes
de E/LE debemos comenzar por fomentar el uso ddABLE en clase, para que el
alumno lo maneje de forma eficaz autbnomamentepgmhos apoyarnos en actividades
para que los estudiantes reflexionen sobre la Engara que encuentren respuestas a
sus dudas por medio de la realizacion de activielaglee tengan como finalidad
principal cubrir las carencias que todavia hoydiesionarios ofrecen.
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