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Introduccion

El aprendizaje de unidades fraseoldgicas (UFS)ame ce espafiol como lengua
extranjera ha ido cobrando protagonismo en losnaKi afios. Dado el alto indice de
frecuencia de aparicion y el caracter coloquiahdehas de estas, un gran niumero de
autores creen indispensable aproximar al alumnadedeniveles iniciales, al
conocimiento de ciertas combinaciones fijas delpatacuya significacion no suele ser
composicional, esto es, que el alumno no pueddfdessu significado partiendo del
vocabulario que conoce. Pero, ¢qué tipo de UFS gquéncursos resulta mas rentable
ensefar al aprendiz de E/LE? ¢Y qué variedad, eassl de una lengua claramente
policéntrica como el espafiol: peninsular, hisparesamana? La experiencia practica
gue presentamos tiene como objetivo sintetizarna@gude las propuestas y enfoques
didacticos que presentan la fraseologia como uorsecmuy beneficioso para el
aprendizaje de E/LE, contextualizada para apreadieeespanol cuya lengua materna
es el aleman, y que abarca los niveles iniciale8deco comun europethasta el nivel
umbral, ante todo). Ofrecemos fundamentalmente rexptas practicas de caracter
gréfico, morfolégico y semantico, reservando otiipss de actividades para trabajos
posteriores. Asi pues, comentamos algunos de foguas y procedimientos didacticos
qgue suelen emplearse para la adquisicion del eshdimatico y, de la misma manera,
remitimos a la bibliografia final para su empleancobreve recopilacion de algunos de
los trabajos y manuales mas accesibles, con elefifacilitar al docente la elaboracion
de materiales propios para su labor didactica.

1. La adquisicion de fraseologia en el aula de E/LE

Conocemos con el nombre de UFS (Corpas 1996) eolabinaciones estables
de al menos dos palabras, cuya significacion sserlends o menos composicional. Se
caracterizan por su alta frecuencia de aparicionl @liscurso, asi como su estabilidad
(en mayor o menor medida), su institucionalizacjéau (mayor o menor) grado de
posible variacion; de manera que diversos enunsiagdloriverbales comodar
calabazasser de cajontomar el pelg andarse por las ramas cada mochuelo a su
olivo son consideradas unidades fraseologicas (UFS)veesds tipos (colocaciones,
locuciones, férmulas rutinarias, etc.). En el pmseapartado pretendemos analizar,
aungue muy brevemente, el tratamiento y la coresiilan que eMarco europeo comun
otorga a la fraseologia en la ensefianza de unadargno L2.

Si bien es verdad que tradicionalmente no se hdoscbnsiderar seriamente los
aspectos tedrico-metodoldgicos de la docencia si&JES, en los Ultimos afios se han
consolidado determinadas aproximaciones teoricctipes sobre este tema, que quedan
reflejadas de manera concisa MaArco comuneuropeo (que las engloba bajo las
competencias Iéxicas, § 5.2.1.1.), sobre todoidstera la especial importancia de estas
para desarrollar e incrementar las competenciasucmativas del aprendiz de una
segunda lengua. En palabras de Gonzalez (2006: 124)



Se consideramos a fraseoloxia dunha lingua comelaqarte onde se fixan
valores da idiosincrasia dun pobo, comprenderensigmamportancia na didactica
desa lingua. A experiencia dinos que s6 se achaganono a esa parte na fase
final da sta aprendizaxe, nos ultimos cursos [.efoRsto supdn chegar tarde a
unha etapa que deberia iniciarse no comezo dadipa@e da lingua, xa que ese
momento tardio implica non ter o tempo suficiendeadentar unha competencia
verdadeiramente activa no uso das expresions fjjag, o ben [el alumno
considera que se trata] dun eido sen importanaangm necesitard empregar no
seu uso cotian da lingua. E nada mais lonxe dédael xa que a comunicacion
efectiva cos nativos dun idioma se fundamenta gseténte no dominio da sta
dimension fraseol6xica (Gonzélez 2006:124)

En la mayoria de los manuales de E/LE consultagaseaen constantemente
UFS de diversos tipos, aunque generalmente nssmiesidera como tales y suelen ser
aprendidas como meras expresiones fijadas, siexiéfi metalingtiistica alguna y sin
atender a aspectos tedricos de estB® la misma manera, aunque otorgandole
—logicamente— mayor importancia (sobre todo, detgrinto de vista pragmatico), se
ensefia gran variedad de marcadores discursivo®rerafde locuciones, formulas
rutinarias y enunciados de valor especifico, parabajar las competencias
sociolingiiisticas y pragmaticas del alumnbas expresiones paremiolégicas como
refranes y citas suelen retardar su aprendizajegrgknente, hasta los ultimos cursos,
aungue Calafas (1999) apuesta por la ensefianzeracaion de refranes alemanes y
L1 desde los niveles basicos. En Gonzéalez (2006:1B2) encontramos un valioso
resumen de la distribucibn en niveles que establetiMarco comun europeo
(MCERL), de manera muy general, sobre la aparigitmabajo de los distintos tipos de
UFS, cuya vision sindptica ofrecemos en el sigeientadro:

colocaciones Ya desde los primeros niveles A1y A2
Iocucm_nes, sobre todo las ClyC2
coloquiales

. L Primeros niveles de aprendizaje: ya desde
formulas rutinarias Al
paremias (refranes, citas, etc.) ClyC2

En definitiva, de acuerdo con el MCERL y de mamatgy general, podriamos
resumir que el alumno de E/LE ha de aprender yaledesveles iniciales ciertas
colocaciones, junto a las férmulas rutinarias gdéenuestro punto de vista, también las

! Asi, en Artufiedo y Donson (2001) se registran cadiones del tipacajero automaticp dibujos
animados golpe de estadaasesor juridico solicitar un trabajg técnico comercialpasado de moda
central nucleastercera edadetc. y locuciones comm cobro revertidpen el fondodar la enhorabuena
volver locq salir de copassonar la cara echar la broncahacer puntp hacer autoestgpdar plantén
hacer la mudanzaetc.; o en Corpas, Garcia y Garmendia (2004)del@® recogen diversos tipos de
locuciones adverbiales para expresar frecuencididea o lugar yn poco poco a pocpa menudpa
veces todo rectg a la derechaetc.) y formulas rutinarias com@uenos dias!¢Qué tal? jHasta la
vistal, etc. Asi, se evidencia la aparicién constantelidersos tipos de UFS desde el nivel Al, sin ser
identificadas conscientemente como tales.

2 véanse las Utiles reflexiones tedricas de Viga@90: 299 y ss.) —donde se recogen, entre qis,
cierto, a todo estpa propdsitg en resumeny Martin (2004) —desde una perspectiva lexicaggafsobre
es decir jno me digas!desde luegmor lo vistqg al parecer sin duda por supuestosin embargopetc.; o
formulas rutinarias como las retardarias inicia¥es sabes que ¢Te he dicho que...2Qué te iba a
decir...?Mira que te diga.,.etc. en Vigara (1990: 301).
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locuciones. Creemos que el grueso de los refrantsabiduria popular acumulada”, en
palabras del MCERL § 5.2.2.3.), pese a que no g@menda su aparicién hasta los
niveles superiores, en determinadas ocasionesgpotiEher su aparicion en niveles
inferiores, sobre todo las paremias con marcadictarcoloquial.

2. ¢Qué fraseologia ensenar?

En el mundo hispanico se da un elevadisimo nimeradedades diatdpicas en
la fraseologia. En diversos trabajos, como Forni2000), Morvay (2000) o Koike
(2003), por solo citar algunos, podemos observiar fembmeno de variacion diatopica
de una misma UF y su problematica a la hora deotzntia de la fraseologia en
espafol, inherente a la cuestion de qué variedadfnan si espafiol peninsular o
variedades hispanoamericanas, aunque se suelemmmat como hechos que
desarrollan la competencia sociolinguistica el rgi’e Respecto a las variantes
diatopicas de las UFS, quizd lo mas conveniente essefar las variedades
fraseologicas mas acordes con los intereses, roaings e inquietudes del alumno.

No obstante, hemos de hacer hincapié aqui en querdaderamente importante
para el alumno es aprender correctamente las UBBu@stas, prestando especial
atencion a los aspectos pragmaticos para poderadpk en situaciones adecuadas, y
evitando, ante todo, posibles interferencias coersgua materné.

3. Diccionarios fraseologicos apropiados al aprendizegmano-hablante de E/LE

El manejo de diccionarios fraseoldgicos por pade alumno puede facilitar
enormemente la correcta adquisicion de UFS; porretomendamos la familiarizacion
con este tipo de diccionarios especializados ydedéss niveles iniciales. En nuestra
opinion, uno de los diccionarios mas apropiadosa par aproximacion al universo
fraseoldgico espafiol por parte del aprendiz enival A seria Vranic (2010), que
cuenta con definiciones ilustradas de las UFSsBqrarte, los distintos diccionarios de
Penadés, centrados en la ensefianza de locuciahesese(2002), adverbiales (2005) y
nominales, adjetivas y pronominales (2008) se podtistribuir en los distintos niveles,
sobre todo B y C. Reservamos, finalmente, el madej8uitrago (2008) a los niveles
superiores. Respecto a los diccionarios bilingggaigol-aleman, recomendamos el de
Martini (2006), con un excelente tratamiento defraseologia, y el diccionario
fraseologico de Renner (1991). Para uso del profescomendamos el diccionario
fraseoldgico aleman de Schemann (1993). El empddosidiccionarios anteriores nos
parece un instrumento fundamental para trabajar lasnpropuestas practicas que
ofrecemos en el presente trabajo.

4. Propuesta de actividades para la ensefianza de fradegia a aprendices de E/LE
germano-hablantes
Partimos de las propuestas metodoldgicas de Sgvilanzalez (1994-1995)
recogidas en Penadés (1999: 36)— y de Olimpio,désng Ruiz (2006), comentando

% Pensamos en UFS que presentan diferencias mirdioage una variacién singular-plural o la presencia
0 ausencia de una preposicion, por ejemplo, supdistintos significados, como seria el caschdeer
agua(‘hundirse, irse a pique’ = ‘lecken’) lyacer aguagq‘orinar’ = Wasser lasseno dar luz (‘ilustrar’,
‘alumbrar’ = ‘erklaren’, ‘aufklaren’an den Tag bringény dar a luz (‘parir’ = ‘entbinden’, zu Welt
bringen.

4 Asi, un aprendiz de E/LE aleman puede decir, didazhde insulto, *‘eres una vaca tonta”, por
interferencia con su L1 (du bléde Kuh).

® Dicha propuesta metodol6gica propone el proceserdefianza de UFS en varias etapas: tras una
primera fase tedrica, donde el profesor explicasegitido y la motivacion de la UFS seleccionada,
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brevemente algunas de las actividades que propalganos manuales y trabajos. Las
actividades propuestas son todas practicas codamlaontextualizadas en un aula de
E/LE cuyos alumnos comparten la misma L1 (alemadaptadas de nuestra
experiencia préctica docente, y las orientamostestizlo, a los niveles iniciales que
pretenden conformar, en la terminologia del MCERILusuario basico (Al y A2) e
independiente (B1), aunque debido a la versatilidadas diversas aplicaciones de los
ejercicios, estos pueden emplearse también eresigebperiores.

Siguiendo a Higueras (1997: 15) y Fernandez (2@®%), no hemos de
centrarnos demasiado en los aspectos formalegyisiticos de cada UF —al menos en
los niveles iniciales—, sino que nuestra meta haeatela comprension de la UF y
perseguir siempre una practica contextualizada sk&, do que desarrollara la
competencia comunicativa del alumno. Advertimosphstante, que el caracter de los
siguientes ejercicios —salvo los de nuestra prefahoracion, que desarrollamos con
mayor detalle— es meramente expositivo, con laifiad de ofrecer al profesor una
breve aproximacion a la posible metodologia, remdo a las fuentes originales de la
bibliografia final para la elaboracion de sus pospinateriales de la practica que le
resulte de interés.

4.1. Un ejercicio previo y de motivacion para la adqu@ de UFS, como tarea
posibilitadora, podria consistir en presentar ahado la UFS a aprender y que este
defina con sus propias palabras el significadoajee correcto; luego, puede comparar
su propia definicién con la verdadera. Este ejarciesultara, probablemente, mas
positivo cuanto mayor sea la naturaleza idiomate#a UF (como las ya citadasr de
cajon dar calabazasandarse por las ramasetc.), por las posibilidades reflexivas,
especulativas e imaginativas que supondran al aurAsi, por ejemplo, Penadés
(1999: 56) propone al alumno que explique la pesihbtivacion originaria que dio
lugar a esta serie de UFS sinénimas:

llorar como una Magdalena llorar a moco tendide- llorar a lagrima viva
—llorar a mares(= wie ein Schlosshund heulen/weinkeitterlich weinen

4.2. El aprendizaje de UFS mediante dibujos y graficaede resultar altamente

estimulante en los niveles iniciales: recordemos eludiccionario de Vranic (2010),

gue hemos recomendado para estos niveles, preses¢atido de cada UF mediante
una ilustracion. Olaeta (1997: 456) propone qualwehno, conociendo previamente el
significado de una determinada UFS, intente dilbmjpara que los demas alumnos
traten de averiguar su significaciébn, como nuesittaiente propuesta de refranes:

La vaca de mi vecina da mas leche que la-paafalta de pan, buenas son
tortas— Todos hacen lefia del arbol caidden casa del herrero, cuchillo de
palo—En boca cerrada no entran moscas

De la misma manera, Penadés (1999: 38) planteaehaprendiz dibuje (e
incluso escenifique dramaticamente) la situacigmmesentada por una UF, tanto en su
L1 como en espariol, con lo que se tendria la pimkili de evitar calcos y falsos
amigos, como en los casos en los que existen @nel@s de género gramatical en

contextualizada, y afladiendo informaciones sobreegistro, ambito de uso y los posibles fenémenos
semanticos, vienen, en sesiones posteriores,das tfe practica, donde se realizan ejerciciosfderse
y memorizacion de las UFS estudiadas.
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ambas lenguas. Asi, por ejemplo, el sustariivoate que en castellano tiene género
masculino, es femenino en alemate(Tomatg Sin embargo, el aprendizaje de una
locucién espafiola del tipmojo como un tomatg= knallrot werden facilitaria la
fijacion morfologica en masculino para un estudiagérmano-hablante. No obstante,
en muchos casos en los que exista divergenciarg@agén ambas lenguas, el aprendiz
contara con las desinencias como marcas morfoldgizaa intuir el género del
sustantivo en concreto:

der Apfe] pero:saro como uamanzaa (= ‘kerngesund’)

der Mond pero:estar ena luna (= in den Wolken schweben)

der Frosch pero:cuandolasranascrien pelo(=am Sankt-Nimmerleins-Tag
der Floh pero:tener maaspulgas(= schnell aus der Haut fahrgn

die Krote pero:pisarel sap (= ‘spat aufstehen’)

das Entepero:pagarel pato (der/die Leidtragende séin

Asi que esta actividad es especialmente provedatiwdas casos en los que la
morfologia del sustantivo no marca el género griamalaten los casos de los vocablos
motg mapao problema o aunque no exista divergencia, comar&ng o en casos de
género ambiguo (como las locuciones en las queepal componente |éxicoar):®

das Motorrad pero:ir comounamob (=er war voll wie eine Haubitze

die Landkartepero:borrar del mapa (= ‘umbringen’)

el problemajSin ningunproblenal (= Abgemachi!

die Hand pero:echarunamaro a alguien(=‘jemandem helfen’)|avarselas
maros (=seine Hande in Unschuld waschen marosllenas (= ‘gr@zigig’), al

alcance dda maro (=in Reichweite se)n

la mar de(=es gibt ... in Hille und Fulle, ein Meer ypserla mar de aburrido
(= entsetzlich langweilig seiphacerse da mar (= in See stechgnpero:arar en
el mar (= Wasser in den Rhein tragdbulen nach Athen traggn

Olaeta (1997: 457) presenta algunos ejercicios losnque se trabajan UFS
mediante otros recursos graficos, como comics gtas) asi, una actividad consistiria
en que el alumno tratase de explicar las UFS qareepn en determinadas vifietas (que
podrian obtenerse de las tiradas comicas de algdiadss), o bien en completar el
texto de una vifieta en la que aparece un refréwcddo. Otro ejercicio podria consistir
en rellenar el bocadillo de una vifieta con la UB&caada, que se ha de elegir de entre
una serie propuesta, con lo que se puede tralmjamas, los aspectos situacional-
pragmaticos de estasymo la que proponemos a continuacion:

® Hemos de destacar, no obstante, que la memonzaeibgénero gramatical en este tipo de ejercicios
posee un caracter secundario, pues mantenemosédadia de la fraseologia como un fin en si mismo,
aunque al mismo tiempo puede contemplarse comdilunsirumento para el aprendizaje y refuerzo de
aspectos morfolégicos y gramaticales.
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* A Dios rogando y con el mazo dan@oAuf Gott
vertrauen und auf Felsen bayen

* No caera esa breva= daraus wird nichts
werder)

* Le acompafio en el sentimierftomein herzliches
Beileid)

* ¢Qué mosca te ha picad@? was ist denn dich
gefahren®

Si optamos por la dramatizacion, han de ser brei@sgos preferiblemente
sobre temas cotidianos con los que, como anotadBer{a999: 40), podremos evaluar
el grado de adecuacion y soltura con las que eiradblemplea las UFS estudiadas.

4.3. Aprovechando la existencia de fraseologismos trdwsales o supranacionales
(en palabras de Penadés 1999: 37) que se correspandniversales linguisticos, la
busqueda de correspondencias, mas 0 menos exdetal;S alemanas y castellanas
puede resultar altamente estimulante ya desde mistss iniciales. Asi pues, podemos
proponer al alumno que busque y realice un brew@isis contrastivo entre un
fraseologismo espafiol concreto y el correspondientsu lengua nativa, destacando
especialmente los puntos de semejanza y de difarelBo los casos en los que no
coincida (que sera lo mas natural), convendriaizaaluna breve reflexion
metalingliistica para ver qué procedimientos harsexguido que, por ejemplo, una
férmula social en espafiol conho sientoequivalga a la alemarfut mir leid En los
casos en que exista coincidencia, convendria dstiralalumno a que investigue cual
podria ser la causa, para lo cual resultara muylaitconsulta de algunos de los
diccionarios bilingtes o plurilingties de UFS (ya @sta coincidencia podria deberse a
un universal metaférico, como el mar como simb@mdundancia e inmensidad &n
mares la mar dey eine Meer vono a un origen comun, por ejemplo por la tradutcio
de una tercera lengua, como es el caso de lasatgpiias exactas de las locuciones
romper el hieloy das Eis brechenya que ambas proceden de la traduccion de la
locucién latinaglaciem scindergeo las pareminadna golondrina no hace el verano
Eine Schnalbe macht zwar keinen Somrher

4.4. Las posibilidades didacticas de la fraseologia coeflejo cultural parecen ser
un terreno escasamente explorado. La masa frasesldg una comunidad linguistica
resulta ser un reflejo de los aspectos socioculdtsiide ésta. En palabras de Forment:

Las expresiones fraseoldgicas de una lengua perngitdizar una radiografia de la
sociedad que las emplea, de manera que creenasismbres, habitos, productos
y objetos de la vida diaria quedan cristalizadoslan frases hechas que la
comunidad utiliza (Forment 2000: 322)

Asi, resultaria enormemente motivador en estos goasn niveles poner en
contacto al aprendiz de E/LE con el gran numerdraeologismos originados por lo

" Para una aproximacién con mayor profundidad aa#edales correspondencias, sobre todo, lo referent
a los distintos niveles de equivalencias, puedesutarse el trabajo de Wotjak y Richter (1988),ny u
resumen de este en Fernandez-Villanueva (1993).laDemisma manera, para profundizar en los
fendmenos de similitudes y correspondencias emaseblogismos espafioles y alemanes, puede
consultarse el trabajo de Mellado (1999), plantedaiale una perspectiva de la linglistica cognitiva.
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que él suele esperar de la cultura espafiola —awmgakyunas ocasiones roce el topico—
como el mundo taurifo religiosd (de los que Calero 1998: 155-194 registra 584 tan
solo con el componente |éxi€xos), o las extensas listas de UFS ofrecidas por &arci
Page (2008: 375-376), que enmarcan toponithogsntropénimos? unidades
monetarias, etc., con lo que se podrian trabajateoaos culturales. Podriamos, pues,
emplear de diversas maneras estas series de UaSrglaajar contenidos de caracter
cultural o de conocimiento declarativo mediantdinliss ejercicios; asi, por lo que
respecta a los fraseologismos que contienen tom&nirespafoles, podriamos
especializarnos en areas geograficas delimitadeso godrian ser Madrid o Jaén, y
ofrecer al alumno (o que recopile él, mediantenéicie Iéxico de Buitrago 2008 u otros
diccionarios) UFS en las que aparezcan dichas gesagaficas especificadas:

UFS sobre Madrid UFS sobre Jaén

jAdios, Madrid, que te quedas sin gente! por lasazede Ubeda

de Madrid al cielo iA robar a Sierra Morenal!
entre Pinto y Valdemoro A Segura lo llevan preso

Para las actividades contrastivas resultaria reddmétil tener en cuenta las
valiosas consideraciones de Buitrago (2008) disitlidss a lo largo de su diccionario,
como la frecuente referencia en espafiol al mungetakcon el sentido figurado de ‘ser
demasiado crédulot@erse de un guinde ‘arglos, einfaltig, leichtglaubig sein’), ‘estar
despistado o desatentoesfar en la higueravivir/estar en la parra= nichts
mitbekommeno a la accién de despistarse endsirihirse en los laureles sich auf
seinen Lorbeeren ausruherigualmente, los fraseologismos que contienetintis
tipos de verduras, hortalizas y legumbres suelgnifgiar la insignificanciaifnportar
un bledo/comino/higo/pepino/pimiento/rabaro das ist mir vollig schnuppeo la
estupidez ger un berzas/ceporro/melén/cabeza de alcornegiummkopf’); al igual
que determinadas especies animales tomadas coradigraa de la ignorancia y la
simpleza, comaer un borrego/burro/cabeza de chorlite ‘Schafskopf’, ‘Wirrkopf’) o
hacer el ganso(= ‘herumalbern’) —sobre todo los peces, consilEsamuy poco

8 Como los analizados por Tecedor (1998: 129-15®)eeotros, las locucioneger los toros desde la
barrera (= das Geschehen aus sicherer Entfernung verfdJgager al toro por los cuernds den Stier
bei den Hornern packengortarse la coleta= den Stierdampfberuf aufgeben/alles aufgepbeahar un
capote (= jemandem einen Rettungsanker zuwerfea)ir por la puerta grande(= mit Glanz und
Gloria), saltar al ruedo(= sich ins Abenteuer stiirzereétc.

° Entre los que podriamos mencionar distintas féamultinarias, comgpor Dios! (= um Gottes willen)
o multiples locuciones del tipgpomo Dios mandé wie es sich gehdrtdecir misa ser mas papista que
el Papa de Pascua(s) a Ramd@s ‘sehr selten), la procesion va por dentr(= es in seinem Innern ganz
anders aussah)levar una cruz= eine schwere Last zu tragen hapete mil demonio§ ‘ungeheuer’),
en un santiaméi= im Nu, llorar como una Magdaleng= wie ein Schlosshund weinerir hecho un
Cristo (='furchterlich zugerichtet sein’).

% ComojAncha es Castilla(= sich zu viel herausnehmeruedarse a la luna de Valendia‘scheitern,
sich zerschlagen’yor los cerros de Ubedawom Hundersen ins Tausendste kommen Abschyyeifere
Pinto y Valdemord="'unentschlossen, unschlissig seitdnejillo de Indiag="Versuchkaninchen’)ja
robar a Sierra Morena!entre otras.

1 Del tipoen tiempos de Maricastaf{s Anno Tobak; seit ewigen Zeiterrmarse la Marimoreng=
schweren Streit anfangergomo Pedro por su casa ‘behaglich, bequem’yerdad de Perogrulld=
‘Binsenweisheit], mas feo que Piciq= hasslich wie die Nacht)ponerse como el Quic¢="sich
vollessen’) ver menos que Pepe Lecheslind wie ein Maulwurf seinXener mas cuento que Callgfa
wie gedruckt lugen etc.
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inteligentes:ser un besugo/merluz¢= ‘Schwachkopf’), estar pez en algg= ‘ein
Grinschnabel seinYnantener un didlogo de besugetc. Al contrario, otras especies
animales son consideradas como ejemplo de asteriai zorro/cuco/una ardil)aa
los que podemos sumar otras cualidades, no siepgsiivas, como la holgazaneria
(ser un zangano/perre= ‘faulenzen’) o la suciedads¢r un cerdo/puerqo Asi,
podriamos proponer al alumno que compare las UF@naeas lenguas en las que
aparecen tales componentes Iéxicos del mundo zool§gbotanico, para comprobar
las semejanzas y las diferencias de la concepogdnmdindo de las dos culturas.
Podriamos confirmar, pues, que una y otra lengugpaden la astucia proverbial del
zorro chlau wie ein Fuchs sgira estupidez del burreify Esel seipo la suciedad del
cerdo €in Schwein sejnentre otras.

4.5. Por otra parte, en Olimpio, Penadés y Ruiz (20@623) podemos encontrar
distintos tipos de ejercicios con los que, a ladezrabajar con UFS, es posible repasar
contenidos gramaticales de caracter morfolégicamierelo en cuenta, dentro de las
posibilidades de variacion fraseoldgica, la exisierde multitud de UFS de «casilla
vacia» €fr. Garcia-Page 2008: 247-253) y tratandose éstanuainos casos, de una
forma pronominal, podemos formular ejercicios (co@iompio, Penadés y Ruiz 2006:
18) en los que, tras presentar al alumno una skerieraciones en las que aparecen
determinadas locuciones, se le pide a éste que, \damtro de la locucion, la persona y
namero del verbo, realizando a la vez las modiitsas pronominales necesarias. De
esta manera, tras la oraci@hora mismo esta en paro y se le cae la casa enGima
in seinen eigenen vier Wanden nicht aushalten kjnise pide su transformacion a la
1.2 persona de plural, con lo que el resultad@ gdrdra mismo estamos en paro y se
nos cae la casa encima

En otra actividad, tomada de Olimpio, Penadés g R006: 21) el alumno ha
de conjugar adecuadamente la forma verbal de unaittn dada de antemano: una
serie de locuciones verbales encabeza sus respgeoti@ciones o0 mini-textos, en el que
se aprecia un espacio en blanco que el aprendde hallenar con la locucion dada,
conjugando de forma adecuada la forma verbal.lAsdcucidénabrirse camina(= sich
Raum schaffgnintroduce la siguiente oracio®oélo yo sé los esfuerzos que estamos
haciendo para en este mundo

En otro ejercicio (Olimpio, Penadés y Ruiz 2006, 82alumno tiene que elegir
la preposicion correcta que forma parte de unacioaycomo el ejemplo siguiente:

a) Cuando la despidieron, no dudé gantar cara su jefe. (xlie Stirn
bieten
a)a b) con c) hacia

b) Siechas en falta ___ tu familia o necesitas algo, ven a verme.
(= ‘vermissen’)
a) para b) de c)a

4.6. La consideracion de las frecuentes relaciones siadh que suelen mantener
numerosos haces de UF&fr( Garcia-Page 2008: 397-412) puede resultar
verdaderamente util para la memorizacion de graodetdades de estas, como afirma
Penadés (1999: 40). Asi, en Penadés (1999: 40-82j)mypio, Penadés y Ruiz (2006:

'2 Tales como sinonimia, antonimia, polisemia o ipénia, contempladas por klarco europeo comun
§ 5.2.1.3. bajo la competencia semantica.
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37-53) podemos encontrar algunas propuestas desds/@jercicios que aprovechan
tales relaciones semanticas. Uno seria la busqgped#endo de una UF determinada,
de otras parecidas en lo que llegaria a ser umad®iuna determinada extension, a lo
gue se podria sumar la correspondencia en la LAlg®ino (Penadés 1999: 40-44). Por
ejemplo, si queremos trabajar el fendmeno conatetia sinonimia de ciertas UFS que
significan ‘rapidamente, en un instante’, a padé la locucion adverbiaén un
santiaménpodrian hallarse la serie correspondientealdpuntq en un vuelpen dos
patadas en menos que canta un galen un abrir y cerrar de ojg®n un decir amén
en un periqueteen un soplpetc. (=zim Ny, im Handumdrehen

Otra actividad, ofrecida por Olimpio, Penadés yzR@006: 48), consiste en
presentar al alumno una serie de mini-textos geatan con UFS, las cuales han de
agruparse en cuadros de significacion sinbnima, l#e§do el cuadro encabezado por el
significado ‘no decir o hablar (absolutamente) nhagka recogerian las locuciones,
halladas en los mini-textosin decir ni myno abrir la boca sin decir esta boca es mia
no decir ni pig cerrar el picq no soltar prendano decir ni jota callarse como un
muertq etc. (=keinen Pieps sagenichts herauslassgn

5. Nota final

En el presente trabajo hemos sintetizado algunadasderopuestas didacticas
sobre la ensefianza de E/LE a través de la frasepkmpre todo mediante ejercicios de
naturaleza grafica, morfologica y semantica, celasaen los niveles iniciales (Al, A2 y
B1l); en trabajos posteriores continuaremos consotr@puestas de actividades de
caracter morfo-sintactico y de produccion textoaientadas a niveles superiores (B2,
ClyC2).
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