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Resumen:El presente trabajo atiende a la rentabilidad dectopus discursivos orales
como recurso didactico en la clase de E/LE parailees B2 y C1. La explotacion de
estas muestras constituye una importante herraanpgamé que el estudiante desarrolle y
mejore sus competencias comunicativas en E/LE. i&aal empleo de corpus
discursivos orales para la didactica es posiblecefr muestras reales producidas por
nativos en diferentes contextos.
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Oral discourse corpus as didactic resource:
the orality through contextualized texts

Abstract: The present paper focuses on the profitability 1@ discursive corpora as
didactic resource in B2 and C1 level Spanish caurdde use of these samples
represents an important learning tool which willph&panish-learning students to
develop and improve their communication skills. Dioethe use of oral discursive
corpora in teaching Spanish is possible to provedd samples produced by natives in
various contexts.

Keywords:oral discursive corpora, colloquial conversatiommeunication skills,
semiformal and informal register.

1. Introduccién

Este trabajo se desarrolla a partir de un fragmdatona muestra extraida del
corpus Val.Es.Co. (Brizet al 2002). Las muestras presentes en este corpusenfre
ademas de la grabacion y de la transcripcion, igha técnica que ofrece informacién
acerca del contexto, el numero de participantesexd y la edad. Asimismo, hay una
serie de ventajas afiadidas a la transcripcionfapiétan al aprendiente el proceso de
comprension e interpretacion de las muestras:itobalos de transcripcidrpropuestos
por el grupo de investigacion Val.Es.Co. (Bezal 2002), y que se recogen en el
anexo |. Gracias a estos signos el aprendienteepusrdreflejado en la transcripcion lo
qgue los participantes dicen y, sobre todo, comdiéen, ya que han sido marcadas
graficamente tanto las curvas entonativas compdasas y las superposiciones.

YPortranscripciénse entiende el sistema que refleja lo oral y equellos signos tipogréaficos y fonéticos
se combinan con los signos ortograficos para obtena representacion de los datos que sea lo mas
semejante posible a la realidad (interrogacionasigs suspensivos, etc.).
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Lo que se pretende con este estudio es mostraetdajas que supone trabajar
con corpus discursivos. Para ello se han disefiadwocactividades didacticas a partir
de un fragmento discursivo del corpus Val.Es.Coz(&t al. 2002).

Se han elegido estas muestras porque pueden dug@unano en la fase de
produccion oral, en la que debera aprender a gestlos intercambios comunicativos
en funcién del contexto e interpretar y aplicarcemponente prosddico desde una
perspectiva dialogica para poder desenvolversa enrhunicacion tal y como lo hacen
los nativos.

El disefio de las actividades se ha llevado a caeb@éerido en cuenta las
directrices deMarco Comun Europeo de Referencias para las len¢2@g1l) MCER
y Plan Curricular del Instituto Cervantg2006) PCIC).

2. Ventajas de los corpus discursivos contextualizadesn E/LE

Aprender la lengua a través de conversacionessraaielugar de mediante
pequefias oraciones o diadlogos creaddsho¢ permitird a los alumnos acceder y
entender mejor los habitos comunicativos culturglés comparten los hablantes de la
lengua que estudian, en este caso de E/LE.

También elMCER y el PCIC reconocen la importancia de incluir en la
ensefianza de lenguas tanto la competencia pragneético los registros de lengua, y
gue estos dos componentes deben ser tratados casned grado de importancia a la
hora de planificar y elegir los materiales paraclases. En definitiva, la mejor manera
de familiarizar al estudiante con la pragmaticaaeravés de muestras de lengua
contextualizadas, bien de textos orales como es¢especificando el contexto desde el
gue ha sido extraido. Asimismo, una buena manarsiste en acudir a conversaciones
coloquiales, puesto que constituyen la modalidaduisiva mas empleada y prototipica
en la comunicacion humana, y son a la vez las gualguieren de manera mas natural
(Briz 1998).

Por ello, como se desprende del estudio de cangm lg propuesta didactica,
resulta muy enriquecedor para la ensefianza, haoaetaufragmentos de conversaciones
reales y de otros géneros discursivos dialogicessgan frecuentes en los encuentros
comunicativos del dia a dia.

Su importancia aumenta si, ademas, el grupo daliastes con los que se
trabaja, no se encuentra en situacion de inmergién.ello, como indican Albelda y
Fernandez (2006) y Campillos (2007), es recomeerda&bl empleo de corpus de
conversaciones reales, entre otras cosas, porguertas abordados son muy variados
y facilitan su aplicacion y adaptacion a las clas#s embargo, es aconsejable utilizar
estos corpus desde el nivel B1 en adelante. Sedevajue a partir de este nivel los
alumnos ya han adquirido un bagaje linguistico cserite para poder entender y
aprovechar este tipo de material (Albelda y FerearD06).

Ademas de las ventajas anteriormente citadas, ®ndizaje de la lengua
mediante corpus representa la mejor forma pararddaa el componente pragmatico,
aprender valores y comportamientos culturales. Asim, permite activar los procesos
de seleccion del registro (formal, semiformal einfal) sin planificacién y segun lo
requiera la situacion (Briz 1998). Gracias a ellos estudiantes aprenden a
desenvolverse y adecuarse al contexto, trabajannebonente prosdédico, practican la
gestion de los intercambios y ademas pueden obiséasamejoras de su accion
dialogica (Freire 1970).
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Con este fin, los usuarios pueden entender megoaspectos relacionados con
la cultura comunicativa, como por ejemplo, abricgrrar una conversacion, saludar,
despedirse, pedir disculpas, reformular lo dicligesir o pedir algo. Otros factores que
también les permiten practicar estrategias queeberdutilizar en funcién del contexto
son: robar y ceder el turno y entender como trliarsilencios, un proceso que
probablemente sera diferente en su cultura (Ni@082).

Gracias a la explotacién didactica de estos médsrise podra ofrecer a los
alumnos la posibilidad de aprender una lengua ne@asolo a nivel gramatical, |éxico y
sintactico, sino también a nivel contextual, sogiagal, fonico, prosodico. Asimismo,
esta manera de aprender supone un aprendizajeivajugue hace al estudiante mas
participe y autonomo (Albelda 2011).

A través de la explotacién didactica de corpusesrakales el alumno puede
aprender a manejar este tipo de herramientas yrdegmandose autbnomamente para
conseguir desenvolverse en un contexto comunicatigab Ademas, puede facilitar al
alumno en la fase de produccion oral, en la querdetener en cuenta del contexto de
las caracteristicas de los hablantes, la relaciu@nhgy entre ellos y el contexto; y, en
funcién de esto, ser coherente con el registro eadiol.

Asimismo, también la ensefianza a través de corpuwite la observacion,
analisis y estudio de la gramatica, del vocabulgride la cultura. En definitiva, la
herramienta de corpus es un instrumento holistigopgermite el aprendizaje global de
la lengua en los estudiantes.

3. Propuesta didactica: aprender la prosodia a travéde corpus discursivos

Se pretende mostrar un ejemplo de los diversos ctspeestructurales,
interaccionales y discursivos que podrian ser olgetestudio para alumnos de E/LE, a
partir de un fragmento de una conversacion colbguitara ello, primero se ha
establecido un inventario en el que se han clasificvarios elementos que podrian ser
explotados como material didactico. En segundor|uggm presenta la explotacion en si
de la actividad.

3.1.Posibles recursos explotables en didactica del carp Val.Es.Co.

Los fendmenos y elementos que se tienen en cuamasido destacados en
funcién de su novedad, apenas estan presentes smitomanuales de E/LE revisados,
tres de nivel B2Abanico(nhueva edicion)Pasaporte Nivel 4 Protagonistasy tres de
nivel C1: En accion 4 Nuevo Prismay Suefia 4(nueva edicion) y en funcion de su
vinculacion a la oralidad y a los registros masveosacionales. Con este inventario se
quiere mostrar la potencialidad que presentan lospus discursivos como
manifestacion de la lengua real, esto es, como tnaudsl tipo de habla mas frecuente
en interacciones entre nativos. A partir de estesmentos, y en relaciéon con el
contexto, se pueden disefiar actividades especdisasiesarrollen las cuatro destrezas
comunicativas.

Veamos, en primer lugar, el inventario de, entreospt diversos recursos
lingUisticos y comunicativos que podrian trabajarggartir de una muestra coloquial.
Posteriormente, nos centraremos en la explotac®numb de ellos, a saber, el
componente prosaédico.

1. Fenomenos morfosintacticos
1.1. Replanificacién constante del discurso y reinicios.
1.2. Topicalizaciones. Recursos de énfasgsgueeso es lo que
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1.3.Usos y valores de los diversos marcadores dis@sgsiv
1.3.1. Metadiscursivosbueng vale
1.3.2. Conclusivos de turno coloquialgsesqy ya esta
1.3.3. Comentadoregues bienpues
1.3.4. Conectores consecutivqaues o sea entonces
1.3.5. Iniciadores de intervencion para robar el turnohdela: perg o sea
sabespues entonces
1.4.Estructuras de intensificacibgue me voy, que me voguy bueno, muy bueno
bueno, buendantastico, fantasticanuy bien, muy bien
1.4.1. Atenuaciongquemadillo
1.4.2. Enumeracionhe visto primero
1.4.3. Apodo:nana
1.4.4. Justificacionesestaba yo quemadillo jtanta guardia!
1.5.Formacién de palabras.
1.5.1. Diminutivos y sus valoresita, -ito, -illo: quemadillg horita; cositg
cigarrito.
2. Fenomenos fonicos
2.1.Diversos valores de la entonacion. Por ejemplo,irpeonfirmacion: ¢si?
vale? ¢ no? etc.
2.2.Valores de los alargamientos fonicos.
2.3.Usos del énfasis de intensidad para destacar iafaam.
3. Recursos léxico-semanticos
3.1. Términos y expresiones marcadas por el registmgoodl: diluviar porllover
3.2.Locuciones fraseoldgicas, combinaciones frecuenteas colocacioneslar
un paso mgsYO ME HE QUEDADO FLIPADAla voy a poner en altoNo
tengo tiempae-no tener tiempo-no tener las cosas claraso tengo la culpa
—no tener la culpa—.
3.3. Metéforas coloquiales.
3.4. Palabras comodimsq cosg aparatq rollo.
4. Fenodmenos reguladores de la conducta interaccional
4.1. Preguntas retdricas y sus valores en la conversagifué quieres que haga?
4.2. Autointerrupciones en la narracion para apelar mtanlocutor especifico.
4.3.Robo de turno, solapamientos o superposicién gadeentre intervenciones:
4.3.1. Robo de turno.
4.3.2. Solapamientos o superposicion.
4.3.3. Valores de los diversos tipos de silencio segiubstacion.
4.4.Turnos colaborativos de refuerzo.
4.5.Vacilaciones en las respuestasn aal a ver.
4.6.Interjeccionesjbah! ; ;eh? ah; ay; jiah!; jah!; eh ¢"En"?, em..; juy!; jye!;
juy!; jbuf!

3.2.Explotacion de un fragmento del corpus Val.Es.Co.qra la didactica de E/LE

En este apartado se presenta una actividad patesalrollo del componente
prosodico en estudiantes de E/LE. La actividad s llevar a cabo en niveles de
lengua B2 y C1. Primero, se presenta la muestria d®nversacion, y segundo, se
ofrece un ejemplo de actividad que se podria llawaabo en el aula.
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3.2.1. Muestra de la conversacion
Veamos el fragmento de la muestra seleccionadavécsacion [ML.84.A.1],

primavera del 1994), extraida del Corpus Val.Es(2@02: 68).
Tipo de discurso: conversacion.
Tiempo de la grabacion: 10 minutos.
Técnica de grabacidn: grabacidn secreta; obsengaticipante.
Propésito o tenor funcional predominante: interpeas.
Nivel de estudio: medio.
Marco de interaccion: casa particular en Béterdefuaa).
Caracteristicas de los participantes:
Participantes: 4

1. Avaréon<25

2. B mujer<25

3.  C mujer<25

4. D mujer<25

Participante activos: Ay B

Participante pasivos: Cy D

1 D: juy!

2 A: hola Mercedes§

3 D: § ;se puede?

4  A: sisi/pasapasa

5 D: ¢(quépasa?

6 A: no/nada/charrdbamos/y eso

7 D: ¢(mevoyo mequedo? ;qué hago? (RISAS)

8 A: 1o/ no te preocupes

9 (C: [bueno;qué?]

10 A: [yeso]nosé///(TOSES)

11 C: lopuede saber ;no?

12 A: sii/ claro // totalt

13 D: bueno! pues contarme [porque estoy pez]

14 A: [no es-] // no es ningun secreto de estado//
15 que no lo sé-/ que- ;dén- dénde esta Blanca?

16 D: nosé ! ibapor ahiabajol estaba preparando la comiday eso
17 A: pero/ itiene que ser ahora?

18 C: (el qué? ;hablar con ella?

19 A: Si

20 C: puestiol cuanto antes/ no vas a estar todo el dia esperando
21 A: peroesque/ELLANO TIENE LA CULPA/ [entonces=]

22 C: [pero aunque]

23 A: =tampoco voy a meter a ella dentro de todo esto§

24 C: §vale! pero

25 aunque no tenga la culpa le INCUMBE /// a ver silo entiendes!
26 ANDRES/ VALE! ELLA NO TIENE LA CULPA§

27 A: §SI/ YALOSE/

28 ELLA ES MI PAREJA/ Y/ TIENE QUE COMPARTIRLO TODO CONMIGO/ si yo

tengo problemas/ tengo que compartirlos con
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29 ellat / etcétera etcétera etcétera§

30 C: § tio ;sabes qué me parece? ?

31 que estas actuando como un absoluto egoista§

32 D: § bueno! un momento
33 (me lo podéis explicar?/ es que no me estoy enterando

34 A: esqueno/no tiene explicacién/ no es/ es //simplemente/ no/

35 o sea$§

36 7. § problemillas§
37 A: § mira/ yo/ siempre he pensado que nunca
38 habia- que noo estoy todavia preparado/ me da la impresién

3.2.2. Recursos linguistico-discursivos y su didact
Los siguientes elementos son algunos de los rexspresddicos que podrian trabajarse
a partir de la muestra presentada en el apartddaa@n
1. Fendmenos fonéticos
1.1.Diversos valores de la entonacion
¢no?(muestra 6 lineas 11).
1.2.Valores de los alargamientos vocalico y consonantico (muestra 6 linea 38).
2. Fenomenos morfosintacticos
2.1. Topicalizacion
Enfasis:es qugmuestra 6 lineas 21, 33, 34).
2.2.Usos y valores de los diversos marcadores dis@ssiv
2.2.1. Metadiscursivosbueno(muestra 6 lineas 9, 13, 33)ale (muestra 6
lineas 24 y 26).
2.2.2. Conclusivos de turno coloquialgseso(muestra 6 lineas 6 y 10).
2.2.3. Conectores consecutivogiues (muestra 6 lineas 13, 20gntonces
(muestra 6 lineas 21).
2.2.4. Iniciadores de intervencion para robar el turndaela:pero (muestra 6
lineas 17, 21, 22}y sea(muestra 6 linea 35pues(muestra 6 lineas 20).
2.3.Valores de algunas construcciones sintacticas
2.3.1. Intervenciones iniciadas cajue subordinadoQue no lo s€muestra 6
linea 15);Que estas actuando corfrauestra 6 linea 31).
2.4. Imperativos gramaticalizados sensoriales y conedggunira (muestra 6 lineas
37).
3. Fendmenos reguladores de la conducta interaccional
3.1.Robo de turno, solapamientos o superposicion ga@eentre intervenciones:
3.1.1. Robo de turno (muestra 6 lineas 32).
3.1.2. Solapamientos o superposicion (muestra 6 linea23)1,
3.2.Turnos colaborativos de refuerzo: (muestra 6 lirkdas
3.3.Interjeccionesjuy! (muestra 6 linea 1).

3.3.Propuesta de actividad didactica a partir de una mastra del corpus
Val.Es.Co.

3.3.1. Actividad 1

En primer lugar, se le entregard al estudiantefotmgopia con el fragmento
de la conversacion (ML.84.A.1) sin los signos dangcripcion de la entonacion
(1 = entonacion ascendente= entonacién descendente; = entonacién mantenida o
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suspendida). Estos signos habran sido sustituinioggperiscos, para que los estudiantes
puedan identificar las lineas del didlogo en las logy cambios de entonacion. Una vez
leido el didlogo con la ayuda del profesor, se @sad el audio y el estudiante tendra
gue asignar el simbolo de entonacién que crea mpégumo para cada una de las

intervenciones de los participantes marcadas denis.

El objetivo de este ejercicio consiste en queskiadiantes se familiaricen con
los diferentes elementos prosédicos y que intergeonocerlas asignandoles el simbolo
gue le corresponde.

En segundo lugar, los alumnos tendran que razastae el por qué se han
marcado graficamente los diferentes fendmenos atitois. Posteriormente deberan
leer e intentar reproducir oralmente las diferest@vas entonativas de los fragmentos
en los que aparezcan los tres diferentes signosogicms (; |; —). Con ello, se
pretende que los alumnos reflexionen sobre el Uss yalores que tienen estos signos
gréficos y que los relacionen con los tres diferenipos de entonacion.

3.3.2. Actividad 2

Tras haber vuelto a escuchar el fragmento, losdiesties anotaran los
elementos que perciben auditivamente, prestandomaagncion al nivel de intensidad
en términos de decibelios. La finalidad de estecigj@ es la de reconocer aquellas
marcas prosodicas que utilizan los hablantes parae otras, enfatizar, reprochar,
recriminar o contraargumentar.

3.3.3. Actividad 3

La siguiente actividad tendra como finalidad qos hlumnos trabajen las
particulas discursivas. Para ello, tras una peqarflcacion por parte del profesor de
lo que son las particulas discursivas, los esttelaen primer lugar, tendran que volver
a leer el fragmento de la muestra. En segundo |ugarpequefios grupos (2 o 3
personas), tendran que anotar el mayor numero lposi® particulas discursivas
presentes en el fragmento que se esta analizarafterl®rmente, sirviéndose de
Internet, tendran que buscarenDBitcionario de particulas discursivas del espafiol
(DPD), disponible enhttp://www.dpde.es/todas las particulas discursivas que han
conseguido encontrar, leer cada una de las defiresi los ejemplos, y por ultimo,
llegar a un acuerdo acerca de cudl es la definmi@mas se ajusta para cada una de las
particulas en cada contexto.

Con esta actividad, el profesor da la posibilidatbs alumnos de reflexionar,
aplicar sus conocimientos y, en funcion de elldemonar de forma autonoma las
definiciones que creen que mas se ajustan. Erseldmque los estudiantes no consigan
llegar a un acuerdo, o de que se equivoquen, eledaion de la definicion, el profesor
les guiara y les explicara cada uno de los fenéseno

3.3.4. Actividad 4

Finalmente, con la ayuda del profesor, se tra@ajis interjecciones. En primer
lugar, antes de empezar la actividad, el profegpliGara a los alumnos qué son las
interjecciones y qué valor tienen. En segundo lughprofesor aportara ejemplos de
interjecciones, eso es, los solapamientos, lasd®muie se usan para robar el turno, las
que expresan una emocion (advertencia, asombrapdmcion, etc.). Los alumnos
tendran que identificar, en el fragmento de la fraesn la que se esta trabajando, el
mayor numero de interjecciones posible. Posterintejetendran que asignar un
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significado a cada interjeccion, sin olvidar el o, y compartir sus respuestas con
las de los compafieros. El profesor guiard a losm@bs e intervendra en el caso de que
los alumnos se equivoquen o que no sepan asigrlarddor correcto.

4. Conclusion

Es posible afirmar que la explotacion de los cormmades en el ambito de la
ensefianza del espafol como lengua extranjera egpaesn instrumento muy valioso
para el estudiante que quiere aprender una lemglig contextualizada.

El propdsito de este trabajo ha sido proponer owattividades didacticas en las
gue se muestra un ejemplo de como se puede rérdahiin fragmento del corpus
discursivo Val.Es.Co.

Gracias ala explotacién de este corpus como hezrdenen el aula de E/LE, el
estudiante, ademas de tener la oportunidad dgdrattan ejemplos reales, puede llevar
a cabo una actividades que le permitan identifycaracticar los elementos prosodicos.
Por lo tanto, este corpus representa un instrumegescindible para que el estudiante
adquiera los rasgos linguisticos, discursivos eraatcionales de la forma mas parecida
a la de los nativos.
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Anexo |
Signos del sistema de transcripcion Val.Es.Co. (2B)

Cambio de voz.

A: Intervencion de un interlocutor identificadonoo A.

?: Interlocutor no reconocido.

8§ Sucesion inmediata, sin pausa apreciable, edt® emisiones de distintos

interlocutores.

Mantenimiento del turno de un participante ersolapamiento.

Lugar donde se inicia un solapamiento o0 supécfios

Final del habla simultanea.

Reinicios y autointerrupciones sin pausa.

| Pausa corta, inferior al medio segundo.

/I Pausa entre medio segundo y un segundo.

/Il Pausa de un segundo o0 mas.

(5" Silencio (lapso o intervalo) de 5 segundosjrgica el nim. de segundos en las
pausas de mas de un segundo, cuando sea espetiadigeificativo.

1 Entonacién ascendente.

| Entonacién descendente.

— Entonacién mantenida o suspendida.

Con los nombres propios, apodos, siglas y margaspéo las convertidas en «palabras-
marca» de uso general, aparecen con la letralielcimayuscula.

PESADO Pronunciacion marcada o enfatica (dos oleti@s mayusculas).

pe sa do Pronunciacién silabeada.

(()) Fragmento indescifrable.

((siempre)) Transcripcion dudosa.

((...)) Interrupciones de la grabacion o de ladcaipcion.

(en)tonces Reconstruccion de una unidad léxicasgudéa pronunciado incompleta,
cuando pueda perturbar la comprension.

pa'l Fenomenos de fonética sintactica entre padabspecialmente marcados.

°()° Fragmento pronunciado con una intensidad bgjedxima al susurro.

h Aspiracion de ‘s’ implosiva.

(RISAS, TOSES GRITOS...) Aparecen al margen de lemeiados. En el caso de las
risas, si son simultaneas a lo dicho, se transailEnunciado y en nota al pie se
indica «entre risas».

aa Alargamientos vocalicos.

nn Alargamientos consondnticos.

¢i 1? Interrogaciones exclamativas.

v I
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¢, ? Interrogaciones. También para los apéendicefpdeké,no?, ¢eh?, ¢ sabes?>>

i ! Exclamaciones.

€s que se pareix a mosatrdgagmento de conversacion en valenciano. Se af@np
de una nota donde se traduce su contenido al leastel

Letra cursiva: Reproduccion e imitacion de emissoriestilo directo, caracteristico de
los denominados relatos conversacionales.

Notas a pie de pagina: Anotaciones pragmaticasofgeen informacion sobre las
circunstancias de la enunciacion. Rasgos complamestdel canal verbal.

* Las incorrecciones gramaticales (fonicas, morftdgiticas y Iéxicas) no aparecen
marcadas por lo general. Asi pues, segun el usdetioorpus (especialmente si se
utiliza por un estudiante de espafiol como seguenigub), puede ser recomendable
el soporte explicativo del profesor.

* Los antropOnimos y toponimos no se correspondenl|o general, con los reales.



