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Resumen EIl presente articulo tiene como objetivo expor@no y por qué usar los
textos redactados por alumnos para disefiar aatiegddidacticas de E/LE. Para ello se
esbozaran en primer lugar los principios cognitivpge subyacen al proceso de
expresion escrita y que deben contemplarse al aliseéteriales. En segundo lugar se
ofreceran ejemplos practicos de actividades creiatiegramente a partir de redacciones
de universitarios alemanes para la practica de etenpias linguisticas (graméatica y
léxico). Para concluir se indagaran las posibilegade tratar contenidos comunicativos
y culturales en los materiales creados a partiagleedacciones de alumnos.

Palabras clave escritura, personalizacién, crear actividadeslisis de materiales.
Creating custom learning materials: adapting written tasks for teaching purposes

Abstract: The aim of this article is to present how and wbyse the compositions
written by learners to design teaching materialSjpranish as a Foreign Language. In
the first part of the article, | shall outline tbegnitive principles involved in the process
of writing which should be thus considered whenigléag materials. Second, | will
provide four examples of activities designed wittmpositions written by German
students in order to practice language skills (gnamand vocabulary). Finally, I will
explore the possibilities of adapting written tasks practice communicative and
cultural skills.

Key words: writing, customizing, design of activities, learg materials.

1. Introduccion
1.1. La expresion escrita

«Students hate writing papers. Professors hateingrapapers. Let's stop
assigning them» Schuman sintetiza de este modo los sentimientespgede llegar a
despertar la practica y evaluacion de la expresgurita. Dicha percepcion negativa
contrasta con la funcion que desempefa la escrigarda ensefianza de lenguas
extranjeras en general y de E/LE en particular.iv&lnnstitucional cabe citar en este
punto elMarco Comun Europeo de Referencia para las lend@862: 30-31MCER
en lo sucesivo), que incluye «escribir» como deatj@gnto a «hablar» (expresion e
interaccion oral) y «comprender» (comprension dguta y auditiva). Del mismo
modo, elPlan curricular del Instituto Cervante@007) se hace eco de la expresion
escrita bajo el titulo «Géneros discursivos y pobok textuales». Por ultimo quedaria

! Cf. Schuman, R. (2013): «The End of the CollegsalisAn Essay». Slate, 13.12.2013. Disponible en
http://www.slate.com/articles/life/education/2013ollege papers_students hate writing_them profes
sors_hate grading_them let.himl

Foro de Profesores de E/l.Bumero 10 (2014) Fecha de recepcion: 04/04/2014
http://foroele.es/revista/ Fecha de evaluacion: 01/05/20(14
ISSN: 1886-337X Fecha de aceptacién: 19/05/2014




146 M\RIA MARTINEZ CASAS

mencionar los examenes oficiales para obtener ipmas de Espafiol como Lengua
Extranjera (DELE) del Instituto Cervantes, cuyatgale «Expresion e interaccion
escritas» supone un proporcional 25 % de la not 83,33 % en el caso del nivel C2,
donde figura como destreza integrada).

En el marco de la ensefianza de E/LE a alumnos atsnen la Universidad de
Eichstatt hemos constatado a menudo la insatigfaccque pueden sentir tanto
estudiantes como profesores en relacion con laed@sescribir, por mucho que esta
desempefie una funcion clave en el aprendizaje denfpua y en las evaluaciones
oficiales, como acabamos de ver. Partiendo de sfiacion desfavorable, hemos
optado por introducir en clase el enfoque didaatieda competencia escrita centrado
en el proceso para lograr un tratamiento mas fenotide la escritura. El punto de
partida de dicho enfoque didactico se encuentraloentres procesos cognitivos
implicados en el acto de escribir: planificar, tetizar y revisar (Cassany Comas 2005:
41). Enmarcada en esta secuenciacion, la praatida dscritura debe desarrollarse en
un contexto multidireccional y reflexivo que confden

1. un primer estadio de planificacion, en el que etrado elabora un esqueleto

del texto atendiendo a la coherencia y cohesiodtieas;

2. un segundo estadio de textualizacion, en el quduehno presenta en clase

un primer borrador que negociara con sus compafyeros el profesor;

3. un tercer estadio de revision por parte de los mabigmmismos y del profesor,

gue culmina con la evaluacion formativa de las cedaes.

Una vez esbozado este proceso multidireccionalflgxreo de secuenciacion de la
expresion escrifa la aplicacién didactica de los textos redactapos alumnos se
entiende como una fase que surge de la revisidlosdenismos con el objetivo de
transmitir contenidos lingiisticos. Es decir, ert@htexto multidireccional y reflexivo
del proceso de escritura, el profesor crea y patispsicion de los alumnos materiales
didacticos basados en las redacciones escritadlpsmismos, lo que supone un cuarto
estadio que amplia dicha secuencia y que consistéa epractica de contenidos
lingUisticos mediante actividades elaboradas a pirtredacciones.

Dadas estas premisas, ¢ qué caracteristicas detdedieba aplicacion didactica
en cuanto al disefio de materiales?

1.2. Criterios para la creacion de materiales

En lineas generales y haciendo referencia a laeptes recogidos por Fenner y
Newby (2000), se pueden sefialar dos funciones ipales que deben cumplir las
actividades didacticds por una parte, los materiales deben promoverplosesos
cognitivos relacionados con la lengua y su apregelizentre otros, comparar,
contrastar, descubrir, completar, explicar, acegtrcreativo, resolver problemas, etc.)
y, por otra parte, deben implementar tres prinsipite la ensefianza de lenguas
extranjeras, a saber, la toma de conciencia, aautia y la autenticidad.

Los autores citados entienden la toma de conciamcgu vertiente cultural y no
en el sentido mas amplio que exponen, por ejerepMCER 0 elMarco de Referencia

2 Para profundizar en la secuenciacion de la esariti Cassany Comas (2005), Moreno Garcia y Zurita
Saenz de Navarrete (1998), Eguiluz y Eguiluz (20B4ydon (2006: 163-198). Una vision esquematica

se encuentra en Martinez Casas (2013).

3 Cf. Fenner y Newby (2000: 4 y 13-14). Algunos aesoque abordan la creacion y andlisis de matsriale

didacticos especificos de E/LE son, entre otrosj#azRamos (2009), Fernandez Lépez (2004), Gelabert
et al. (2002) y Martin Peris (1997).
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para los Enfoques Plurales de las Lenguas y deClalsuras (2008). Fenner y Newby
(2000: 141-150) defienden que el didlogo cultuddd puede establecerse gracias a la
serie de estrategias cognitivas que deben fomkrganateriales y sobre la base de los
conocimientos previos del alumno (la percepciéorsw@ropia cultura y de las culturas
ajenas).

Esa base de conocimientos previos, que se enmarzateoria constructivista
aplicada al aprendizaje de lenguas, es la qualloses destacan a su vez en el concepto
de autonomia, pues defienden que todo aprendigajed&vidual, si bien se desarrolla
en un entorno social. Por tanto, los materialedalidos deben promover un aprendizaje
independiente que despliegue todas sus posibibdadeun contexto de cooperacion.
Segun Fenner (2000: 77-85), los alumnos puedemzdcale este modo una mayor
conciencia de la lengua y del aprendizaje de Iguan

Por ultimo, Newby (2000: 15-23) propone una visidtegrada del concepto de
autenticidad determinando tres categorias genemlgs grafico se reproduce a
continuacion:

Genuine Texts

AUTHENTICITY

Realistic Learner
Behaviour Authentication

Figura 1. Cuadro de las categorias de autenticiigenner y Newby 2000: 20)

El autor nos habla de textos genuinos, ya seapyadscritos, y de un proceso
de autentificacion que el alumno lleva a cabo ese lsaun comportamiento realista en el
aula. Para Newby, la autenticidad de los materisgesonfirma a través de las tres
categorias que la hacen posible: textos genuinasnpartamiento realista y
autentificacion por parte de los alumnos. En estgido, resulta interesante retomar las
siguientes palabras de Ruiz Campillo respectodeka de autentificacion: «Un material
autentificable puede ser definido como aquel gmesexr auténtico, produce efectos que
son pedagodgicamente validables con los hechosiditigis auténticos que pretende
poner de relievé®» Es decir, al elaborar actividades didacticas deherse en cuenta,
junto a los principios de toma de conciencia y @aotoia, el hecho de que la
autenticidad se realiza como tal en clase, un «gieglaboratorio social» segun Ruiz
Campillo.

Tras esta sucinta introduccion teérica de algumesypuestos cognitivos de la
expresion escrita asi como de las funciones y ipiog del disefio de materiales,
presentaré en el siguiente punto tres propuestepémdientes de actividades concretas
para la practica de contenidos linguisticos aIpdetios textos redactados por alumnos.

4 Cf. «Gramética cognitiva y ELE. Entrevista a JB$#cido Ruiz Campillo». marcoELE $4.11.2007.
Disponible en:http://marcoele.com/gramatica-cognitiva-y-elefna visién actual y exhaustiva de los
fundamentos cognitivos asociados a la practicarefica de aspectos gramaticales en E/LE se emauent
en Castafieda Castro (2014).
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2. Actividades para la practica de competencias lguisticas
2.1. Terapia de errores

Una de las actividades de autocorreccion que sdepeemarcar en un primer
estadio de revision de los textos redactados ponrads es la terapia de errores. Se trata
de un ejercicio que se presta al trabajo entrelegu@onferenciny y en el que el
profesor desempefia un mero papel de mediador. Enksdposibles aplicaciones
didacticas en este contexto consiste en elegifrasa de la redaccién de cada alumno
que contenga errores gramaticales o léxicos remeses del nivel del grupo y
confeccionar una lista de frases en las que seaméas faltas para que los alumnos las
corrijan en grupos en clase.

Acto seguido se ilustra dicha actividad mediantereinciado de una tarea de
expresion escrita de nivel A2 asignada a alumnogetsitarios alemanes (figura 2) e,
inmediatamente después, se incluye un extracta éejh de trabajo confeccionada a
partir las redacciones de dichos alumnos (figura 3)

Marco: El Camino de SantiagoTarea de expresion escrita (Nivel A2):

Seguro que alguna vez fuistauma excursionque te gustdé mucho o que no te gusté en absdluto.
Explica tu experiencia en 200-250 palabras dedana los siguientes puntos:
1. Addénde fuiste, con quién y cuando.

2. Qué hiciste en esa excursion (qué lugar/-etastisi, etc.).

3. Por qué te gusto tanto (o no te gusté nada).

No olvides estructurar la redaccion (breve intraiiiue, parrafos con el desarrollo de los tres puyrjtos
breve conclusién) y contar el nUmero total de palab

Figura 2. Tarea de expresion escrita relacionada ebCamino de Santiago

Correccion de la primera redaccion: Una excursion gpecial

Observad las siguientes frases de vuestras redasciintentad corregir los errores:
Faltas de vocabulario: V Faltas de gramatica: | (una falta)
' (media falta)

1. Alli estuvimus alojado en un albuerge sencillo &uee Roma. (‘| )
2. Elviaje duré un dia completa, seis horas poryrana noche de viaje por barco. (I V)
3. Endiciembre 2011 hice una excursién muy espediad a Paris con tres amigas. (' V) [...]

Figura 3. Terapia de errores

En la figura 2 se observa que el enunciado de rizatascrita estructura el
contenido de la redaccion mediante tres apartagesppr una parte, ayudan al alumno
a atenerse a la guia que marcan vy, por la otridifdacl profesor la tarea de correccion
del criterio de adecuacion. Por su parte, la figdirpresenta los primeros ejemplos
extraidos de la hoja de trabajo confeccionada lpatarapia de errores (el documento
integro contenia en este caso 21 frases, que ponmdisn al namero total de
participantes de ese curso). El ejercicio esta efuido para realizarse en clase; los
alumnos son quienes deben llevar a cabo la tedmiarrores. De modo analogo, el
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profesor unicamente debe marcar (no corregir)dias de las redacciones para que los
estudiantes puedan aplicar la terapia por si mismos

Las ventajas didacticas de esta actividad de eemdpierrores se ven reflejadas
en algunos de los puntos que Fenner y Newby (2864B7) recogen en su lista de
principios relacionados con el criterio de autoraami

- Los alumnos reflexionan sobre sus elecciones.

- Los alumnos corrigen sus propios errores.

- Los alumnos supervisan su propio aprendizaje ¥ slud comparieros.

- Los alumnos llevan su propio material a clase.

- Los alumnos tienen la oportunidad de usar su camento del mundo.

- Personalizacion en ejercicios y actividades.

La terapia de errores, por tanto, entendida com® pmmera actividad de
revision (el tercer estadio del proceso de eseaiittomo se ha expuesto en 1.1.), puede
integrarse en cualquier secuencia didactica deesipr escrita y también de practica
personalizada de contenidos lingiisticos, puedasias bases para otro tipo de tareas
gue fomentan dichas competencias y que se presemias siguientes numerales.

2.2. Ejercicios de apoyo gramatical

Mas alla del primer puente entre la redaccion gidkactizacion que supone la
terapia de errores, los textos redactados por algrencierran multiples posibilidades
de explotacion didactica para la practica de femmsaramaticales y léxicos. Uno de
los ejemplos mas inmediatos que muestra dichasbifidades es la adaptacion
mediante huecos de las redacciones.

En la figura 4 incluyo un nuevo enunciado de umeatale escritura creatf/de
nivel A2 basada en el relato de Javier Marias 4&iag de noviosdy, a continuacion,
un ejemplo de su aplicacion para la practica defdamas y los usos del pretérito
indefinido y pretérito imperfecto (figura 5):

Marco: En el viaje de noviosTarea de expresion escrita (Nivel A2):

D. Escritura creativa. Elige unade las siguientes opciones y escribe un textdd8ea250palabras:
a) ¢ Coémo sigue la historia? Continda el relatorangra persona.

b) ¢Cémo se puso enferma la mujer del protagonistahta el principio del relato en primera
persona.

Figura 4. Tarea de escritura creativa

En el viaje de noviasTextos en el pasado 1

«Estabamos en nuestro viaje de novios, y en ege mase quiere la intromisién de un extraf
aungue yo no fuera un extrafio, creo, para quiesugéa por las escaleras. Senti un vacio y cerrg¢ el
balcén. Me preparé para abrir la puerta».

2

® Al tratarse de un ejercicio de escritura creativaes recomendable introducir apartados en eloiadm

de la tarea (a diferencia de lo que se habiaddsten la figura 2). En esta ocasion se opté pmaerar

la tarea de expresion escrita en una hoja de &due contenia otras actividades (preguntas de
comprension lectora, analisis gramatical, etc.a ganformar la secuencia didactica correspondiente.

® Marias, J. (2006)Cuando fui mortal y otros relatoStuttgart: Reclam.
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Entonces (ponerse) cada vez mas nervioso y mi corazon (empezar)

a latir cada vez mas rapido. No (tener) ni idea de qué (poder)

hacer. Se (oir) a alguien que (golpear) la puerta. Mi mujer me
(mirar) muy asustada, pero yo no (poder) decirle nada. Comd

una loca (gritar) una voz femenina: “jAbre la puerta! jYorhato!” [...]

Figura 5. Aplicacién para practicar los tiempos pasado

En este caso, la aplicacion didactica de los testosistié en extraer una media
de 20 formas verbales de pasado de cada redacoifiecgr a los alumnos el infinitivo
correspondiente para que ellos mismos completasatektos con las formas correctas.
En esta actividad concreta se obtuvieron 19 textm® por alumno) de practica
contextualizada y sistematica de tiempos de pagadiel lIéxico relacionado con el
relato). La progresién resulté adecuada en cudmgado de dificultad y los estudiantes
respondieron con una mayor motivacion al mateees@nalizado.

Este tipo de aplicacion didactica no se limita amente a la practica en el aula,
sino que también se puede extender a la confedei@jercicios de evaluacion, como se
refleja en las figuras 6 y 7 mediante otra tareaxgeesion escrita:

Marco: La lengua de las mariposaJarea de expresion escrita (Nivel B1+):

Escribe una redaccién (200-250 palabras) sobrexperiencia en la escuelalesarrollando lo
siguientes puntos:

1. tu primer dia de escuela (si no lo recuerdasg@si escribir sobre el primer dia de otro afio);

2. tu asignatura favorita y tu asignatura menosidady por qué en los dos casos);

3. algun maestro que te marcara (positiva o negagwte...).

No olvides una breve introduccion y una pequefialosion y escribe el nimero de palabras.

Figura 6. Tarea de expresion escrita relacionada gba lengua de las mariposas

Estilo indirecto de pasado (12 puntos)La semana pasada, unas cuantas compafieras siel gur
intensivo escribieron las siguientes frases sobisner dia de escuela. Hoy se lo cuentas a atrd/-
compafiero/-a del curso intensivo. Utiliza variogbes de estilo indirecto.

a) El despertador son6 a las seis, pero yo yaasdegpierta desde las cinco. (Rosi)
Rosiescribié que

b) En Alemania es obligatorio que todos los nifiagan a la escuela. En mi opinién, eso es muy
importante porque en la escuela los nifios apretutn (Katharina)

¢) Me acuerdo de mi primer dia de escuela. Fueapn mi padre al colegio con mi mochila nuevp.
Todo fue muy excitante y nuevo, pero me gusto6 &g 8imone)

d) Ademas, en esa reunion se toma té con dulcasilyién se cantan canciones tipicas de ese fia.
(Katerina)

Figura 7. Adaptacion didactica para examinar elilesindirecto
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Como ventajas de la aplicacion didactica de losogeredactados por alumnos
para crear materiales destinados a clase o a @wwsebpueden apuntar los siguientes
criterios que enumera Tomlinson (citado en Ezedz9212):

- una mayor personalizacién y adaptacion local denateriales;

- una mayor confianza en el alumno, su capacidadcyit&uio;

- una mayor atencién a sus experiencias, conocingentotereses;

- un contenido emocionalmente mas vinculante.

En este apartado se han presentado dos actividadependientes para la
practica de temas gramaticales que pueden integesrauna secuenciacion didactica
sobre el uso de los tiempos de pasado o del edfil@cto. Para ampliar este método de
aplicacion a otras posibilidades de explotaciorddida, basta con consultar los temas
gramaticales relevantes de cada nivel en la rik@@amatica» dePlan curricular del
Instituto Cervante$2007):

- niveles A1-A2: concordancia, articulos, tiempospbsado, etc.;

- niveles B1-B2: modo verbal, conjunciones, pronommbetativos, etc.

Asimismo, la abundancia de material autentificable 1.2.) posibilita la
creacion de un corpus de redacciones escritas ponnas para tratar temas
gramaticales que gozan de menor frecuencia, pampdpe el uso de los pronombres
relativos. Para ello se eligen los ejemplos de ddda redacciones de un grupo que
contengan el fenébmeno gramatical en cuestion (Encaso, un pronombre relativo) y
se adaptan mediante huecos en una hoja de trabajo.

Tras estos dos ejemplos de actividades didactieas la practica de temas
gramaticales (tiempos de pasado, estilo indireetogl siguiente numeral se expone por
altimo una nueva actividad para tratar el |éxicdadetextos redactados por alumnos.

2.3. Ejercicios de apoyo léxico

La dltima propuesta de este articulo para promiagecompetencias linguisticas
se basa en la creacion de nubes de palabras admttis redacciones de estudiantes.
Dado que dichas representaciones graficas de un tenden a la variable de
frecuencia, el resultado se presta a un analisisoéle los textos. En las figuras 8 y 9
se ejemplifica dicha tarea mediante un nuevo eadoadile tarea de expresion escrita de
nivel B1 y se ofrecen varios ejemplos de nubesalabpa$ generadas a partir de las
redacciones:

Marco: México. Tarea de expresion escrita (Nivel B1):

Ya conoces alguna informacion sobre los problereasmigracion entre México y Estados Unidog.
Escribe una redaccidon (200-250 palabras) sobre testa haciendo referencia a los siguientgs
puntos:

1. motivos de los inmigrantes (legales e ilegales);
2. problemas de la inmigracion ilegal;

3. experiencia y opinion personal con la inmigracié
No olvides una breve introduccién y una pequefixlesion y_escribe al final el nimero total d¢
palabras.

" En esta ocasibn se optd por crear las nubes dabrpal mediante el generador Wordle
(www.wordle.ne}, ya que incluye la opcion de eliminar las palabde uso mas frecuente (articulos,
conjunciones, etc.) de la lengua en cuestion.
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Figura 8. Tarea de expresion escrita relacionada &téxico
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Figura 9. Nubes de palabras

La aplicacion didactica de nubes de palabras psegener una herramienta
eficaz para reflexionar sobre la seleccion y el e@me vocablos usados, su frecuencia
y su contextualizacion. La visualizacion «léxicg»np gramatical ni textual) de las
redacciones da pie a un analisis de frecuencideyaecia (¢las palabras de mayor
tamafio son las mas relevantes del tema tratadb@pm® a un trabajo de ampliacion
de vocabulario mediante la busqueda de sinGnimdgsdeocablos mas frecuentes y la
asociacion de colocaciones (qué sustantivos encajagqué verbos).

Como ventajas de este tipo de aplicacion didagimdemos destacar las que
conciernen a los siguientes criterios de analisisnéteriales que enumera Fernandez
Lépez (2004: 730) en cuanto al tratamiento delclegxi

- seleccion y numero de vocablos;

- listado de frecuencias;

- nimero de veces que aparece cada vocablo;

- contextualizacion.

3. Conclusiones

«Muchas veces tenemos los materiales a nuestnecalgano nos damos cuenta
de las numerosas posibilidades que se descubremda@uEbrimos un poco nuestra
imaginacion y observamos el mundo que nos rodeabali@rtet al. 2002: 44).

Todo profesor de E/LE se ve confrontado en algumemto de su carrera con la
tarea de crear materiales didacticos para sus akiriim este articulo he presentado una
serie de actividades didacticas disefladas a pdeirlos textos redactados por
universitarios alemanes para el desarrollo de ctampis linglisticas (gramaticales y
léxicas). La elaboracion de dichos materiales pdeietratamiento de la expresion
escrita desde el enfoque en el proceso y persiguertir la percepcion negativa
asociada a la expresion escrita (v. 1.1.) mediEnieplementaciéon, dinamizacion y
personalizacion en la practica de contenidos Istgigis con actividades elaboradas a
partir de los textos que redactan los alumnos.
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Un analisis sucinto de dichos materiales arrojgpatencial cognitivo de los
mismos: la mayor vinculacion emocional y motivacygor parte de los alumnos y la
serie de funciones cognitivas que activa estedgactividades en relacion con el uso y
el aprendizaje de la lengua (v. 1.2.). Otra ventajéscutible de dicha aplicacion es la
abundancia de materiales a un nivel adecuado, @gibilita una practica sisteméatica de
contenidos gramaticales y léxicos.

Al tratarse de materiales personalizados en cuant®ematica (en base a los
textos redactados por los alumnos mismos) y pragréajustada al grado de dificultad
gramatical y Iéxica), estas actividades didactelaboradas a partir de redacciones se
pueden integrar en cualquier secuencia didacticadienidos linglisticos y se pueden
adaptar a cualquier tipo de grupo meta, indepetehieente de la edad y nivel de los
participantes, siempre que el curso contemplegateaxpresion escrita.

Mas alla de las competencias linglisticas, resta ipdagar de manera
consecuente las posibles aplicaciones de dichasidades para la practica de
competencias comunicativas y culturales. Fenneewhy (2000: 151-152) ofrecen una
lista de principios para la toma de concienciautalt(entre otros, toma de conciencia
de las similitudes y diferencias entre la propiliura y otras culturas, comparacion de
los conocimientos sobre la propia y otras cultueds,) en base a los que se podria
analizar este tipo de materiales disefiados a pkatias redacciones de alumnos. Otras
propuestas relacionadas con la practica de comemidlturales son la eleccién de un
tema culturalmente relevante para la tarea de siqureescrita, la confeccion de un
modelo de redaccion por parte del profesor (puemefmaria el contraste de
manifestaciones culturales) y el debate reflexiobrs los textos redactados por todos
los alumnos.

En cuanto a la competencia comunicativa, cabriptadaidacticamente tareas
de expresion escrita sobre temas relevantes (idawton familiar, casa, vida familiar,
etc.) de contenido linguistico acorde a las funesocomunicativas del lenguaje. Cito a
continuacion algunas de las actividades comun@&gatile expresion escrita que propone
el MCER postales, formularios, notas, textos sobre teowm®cidos o de interés
personal, cartas personales, informes, etc. Dittpos textuales formarian la base sobre
la que analizar el potencial comunicativo del materutentificable elaborado a partir
de los textos que redactan los alumnos.

Vistos los resultados obtenidos en materia de oalde linglisticos, las
actividades creadas mediante redacciones de estesli@uentan con un punto de
partida prometedor que seria deseable desarralli@vestigaciones posteriores sobre la
practica de contenidos comunicativos y culturales.

Bibliografia

Borddn Martinez, T. (2006).a evaluacion de la lengua en el marco de E/L2:eBag
procedimientosMadrid: Arco Libros.

Cassany Comas, D. (2008)Xxpresion escrita en L2/ELBMadrid: Arco Libros.

Castafieda Castro, A. et al. (201Bhsefianza de gramatica avanzada de ELE: criterios
y recursosMadrid: SGEL

Consejo de Europa (2002)larco Comun Europeo de Referencia para las lenguas:
Aprendizaje, Ensefianza, Evaluacidmadrid: MECD-Instituto Cervantes-Grupo
Anaya. Disponible ehttp://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_etetha




154 M\RIA MARTINEZ CASAS

Equiluz Pacheco, J. y Eguiluz Pacheco, A. (2004a evaluacion de la expresion
escrita». En Sanchez Lobato, J. y Santos Gardalldir.). Vademécum para la
formacion de profesores: ensefiar espafiol como skglengua (L2) / lengua
extranjera (LE) Madrid: SGEL, pp. 1005-1024.

Ezeiza Ramos, J. (2009). «Analizar y comprender niageriales de ensefianza en
perspectiva profesional». MarcoELE 9, pp. 1-58. Disponible en:
http://marcoele.com/descargas/9/ezeizal.pdf

Fenner, A. y Newby, D. (2000)Approaches to Materials Design in European
Textbooks: Implementing Principles of Authenticityearner Autonomy,
Cultural AwarenessGraz: European Center for Modern Languages.

Fernandez Lopez, M2 del C. (2004). «Principiositegos para el analisis de materiales
didacticos». En Sanchez Lobato, J. y Santos Gatdalldir.). Vademécum para
la formacion de profesores: ensefiar espafol corgarsd#a lengua (L2) / lengua
extranjera (LE) Madrid: SGEL, pp. 715-733.

Gelabert, M. J. et al. (2002produccion de materiales para la enseflanza de edpan
Madrid: Arco Libros.

Martin Peris, E. (1997). «Interaccion en el auapyendizaje de lenguas extranjeras.
Criterios para el andlisis de los materiales didasp. En Cantero, F. et al.
Didactica de la lengua y la literatura en una satae plurilingie del siglo XXI
Barcelona: Universitat de Barcelona, pp. 309-318.

Martinez Casas, M. (2013). «Las vidas de la expmesscrita». Panel didactico
presentado en e&XXll ENCUENTROPRACTICO DEPROFESORESE/LE. Barcelona,
20-21 de diciembre de 2013. Disponible ehnttp://www.encuentro-
practico.com/pdf13/martinez.pdf

Moreno Garcia, C. y Zurita Saenz de Navarrete,1B9g). «A escribir se aprende
escribiendo».Carabela 46, pp. 75-101. Disponible emttp://marcoele.com/a-
escribir-se-aprende-escribiendo/.

VV. AA. (2008). Marco de referencia para los enfoques plurales atkelénguas y de
las culturas. Graz: European Center for Modern Languages. Dibp®ren
http://carap.ecml.at/LinkClick.aspx?fileticket=2hZA# AZ48%3D&tabid=425&
language=en-GB

Instituto Cervantes (2007Rlan curricular del Instituto Cervantedladrid: Biblioteca
nueva.

Disponible erhttp://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ale/plrricular/




