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Resumen:En las Ultimas décadas, la ensefianza de espaiiol lemgua extranjera o
segunda lengua se ha transformado gracias a lamswiendencias en Linglistica
aplicada y a los objetivos que se persiguen cuaseldrata de aprender lenguas
extranjeras. En estas paginas presentamos unaegtapdocente para ensefiar lengua
espafnola (nivel A2) y cultura, concretamente Argpagiol. Se han disefiado las
actividades con un enfoque integrador, siguiendal@s establecidas por Coyle (1999):
contenidg comunicacion cogniciony cultura. Al mismo tiempo que se transmiten
aspectos gramaticales y contenidos artisticosani@s en nuestra propuesta de
desarrollar las principales competencias (a sdhecpmpetencia comunicativa y las
generales) y las cuatro destrezas: expresion y @sidn orales y escritas.

Palabras clave:Ensefianza de la cultura, Competencia intercujt@amatica y Arte,
AICLE.

ComunicArte. A proposal for Cultural Content Teaching in S/FL Classroom

Abstract: In the last few decades, the teaching of Spanssta &oreign or second
language has been transformed by the new tendeincigsplied Linguistics and in the
objectives people have when learning foreign laggeaWe present in these pages a
proposal to teach both Spanish language (A2 lared)culture, concretely Spanish Art.
We have designed these activities from an intedragproach, following the&lCs
Frameworkby Coyle (1999):.contenf communication cognition and culture At the
same time that grammar issues and art contentauaght, we try with this proposal to
develop the main competences (for instance, conoatine and general competences)
and the four skills: writing, reading, listeningdaspeaking.

Key words: Culture teaching, Intercultural competence, Gram&nArt, CLIL.

1. Introduccion

Desde hace varios afos la ensefianza de espafoleagoa extranjera o nueva
lengua ha sufrido distintas transformaciones, algumpuestas por las nuevas maneras
de organizar curricularmente la imparticién de ndis, otras por las tendencias propias
de la ensefianza de la lengua castellana. Asi, desdeegada de los métodos
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comunicativos y del enfoque por tareas, la graradie dejado de ser el centro de las
sesiones de E/LE para ceder parte de su protagomotros niveles linglisticos, como
por ejemplo el lIéxico, y a diversos aspectos refaos con la lengua pero que no son
propiamente linglisticos. En este lugar se encoatta ensefianza de la cultura —como
apunta Celayeta Gil (en prensa), entre otras—,fetpa hispanica, si se adopta una
perspectiva de la lengua transnacional, que cadeest mas presente en cursos de
espaniol, bien endofdricos bien exofodricos. Y latoi@s que, tomando como referencia
los trabajos de Oliveras Vilaseca (2000), Iglesiasal (2003) o Guillén Diaz (2004),
para que un aprendiente de espafol pueda deserseobfecazmente desde un punto de
vista comunicativo, tendrd que manejar no pocosiupeairos culturales y conocer
diversos aspectos de la cultura de la lengua mata, gn la medida de lo posible,
asemejarse al hablante nativo, objetivo ultimowsquier aprendiz de lenguas.

Atendiendo a esto ultimo, el estudiante de lengaxdisanjeras, en nuestro caso
de espariol, seria un hablante intercultural, ya @& cultura de origen, deberia sumar
la espafola. Este objetivo, alcanzable medianwiapetencia intercultural, a la que
hacen alusion documentos de referencia conidael curricular del Instituto Cervantes
—en adelanteRCIC- o elMarco Comun Europeo de Referencia para la las lasgu
MCER-, debe perseguirse también en asignaturas emmente linguisticas. En las
paginas que siguen, se presenta una propuestanu® tcabajar la cultura —tanto la
cultura con C mayuscula o cultura culta como lducalcon C mindscula o cotidiana
que distinguen, entre otros, Miquel Lépez y Sansl@ms (199} en el aula de E/LE,
con el fin de desarrollar la faceta interculturallds alumnos.

2. Presentacion de la propuesta
2.1. Contextualizacién

La presente propuesta docente se llevo a cabo émstiuto de Lengua y
Cultura Espafnolas (ILCE) de la Universidad de Neadentro de la asignatura
Espafiol Il A2, enfocada a la ensefianza de la grean@rincipalmente; tanto es asi que
el libro de texto utilizado en clase €uadernos de gramatica espafiola AZer
Bibliografia). Aunque el ILCE oferta un elenco dggaaturas de corte comunicativo y
cultural —Conversacion en espafiol, Literatura agbsXX en espariol, Historia actual
de Espafia y América, entre otras—, los alumnogener obligacion de matricularse en
un determinado numero de materias, sin0 que, sa&g8nintereses personales y
académicos, escogen una(s) u otra(s).Concretamentstra asignatura trascurrio
durante el segundo cuatrimestre del curso, de emetaril, ambos incluidos, con una
carga lectiva de cuatro sesiones de 45 minutosgruana, agrupadas en dos bloques de
hora y media cada uno. Se decidio trabajar loseoashds gramaticales contextualizados
en bloques tematicos —el arte, el cine, la mUsta;- con duraciones variadas. En el
caso del arte, se reservaron tres bloques, es deatro horas y media.

El grupo de alumnos estaba formado por doce estediauniversitarios de
procedencias dispares, a saber: Inglaterra, Holabdeea del Sur, EE. UU., Escocia,
Taiwdn o Singapur. Sus formaciones académicas &yaalmente heterogéneas:
Farmacia, Nutricibn, Economia, Administracion y daicion de Empresas, Historia y
Bioquimica. Asimismo, los intereses y motivacioges les movian a estudiar espafiol

2 No es el objetivo de estas paginas adentrarsaseridsificaciones que otros autores han podidizaea
entre los contenidos culturales, ni tampoco elisisatjue se ha llevado a cabo a cerca deestossen lo
materiales didacticos. A este respecto, resultentdeés el capitulo de Miquel Lopez (2004: 515-548)
proposito de la competencia sociocultural.
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diferian los unos de los otros: mientras que algwstudiantes aprendian espafiol como
medio de sobrevivir durante una temporada en Espafgor tanto, estaban
matriculados casi por obligacion; otros estabainmeate interesados en conocer la
lengua y la cultura en todas sus facetas.

2.2. Disefio curricular

Para el disefio curricular de la propuesta didactiease presenta a continuacién
se han consultado los documentos marco que yansaéracionado mas arriba,RCIC
y el MCER asi como elUsing Spanish Vocabular§Batchelory San José 2003), en
donde se presenta una gradacion del vocabulariesgeliol en tres niveles, organizado
en torno a diferentes campos asociativos y/o secadntAdemas, atendiendo a otras
propuestas didacticas anteriores que contemplatertdos culturales y linglisticos
(entre otros, Martinez Pasamar 2012 y Monreal-Ase&2012), hemos recurrido para la
elaboracion de esta secuencia a la metodologia RIERAprendizaje Integrado de
Contenidos y Lenguas Extranjeras—, establecida Qmyle (1999) y comunmente
aceptada. Esta consiste, resumidamente, en igoear las «4 Cs» que propone este
autor: contenidg reflejado tanto en aspectos culturales como sl linglisticos;
comunicacion conseguida a través de situaciones comunicatiwakes; cognicion
desarrolladaen las estrategias y destrezas prdpigeoceso de aprendizajecyltura,
trabajada dentro de la competencia interculturbadia.

En primer lugar, los aspectos linglisticos queasedeleccionado corresponden,
como es de esperar, a los que mardd3(C para el nivel A2, si bien en algunos puntos
se refrescan cuestiones propias del nivel inmadetée inferior, como pueden ser, en
el plano gramatical, los cuantificadores cardingledlgunos pronombres y adverbios
interrogativos, por ejemplqué donde comq entre otros. Asi las cosas, se detallan a
continuacion los contenidos gramaticales, funcesiatextuales y léxico-semanticos
gue se trabajan en esta secuencia de actividades:

1. Gramatica

Género: sustantivos heterénimos y femeninos coijosdiferente (por
ejemplo,principéprincesao rey/reina)

Grados del adjetivo: superioridad, igualdad e iofetad; e irregulares
latinos (mejor, peor, mayor, etc.).

Cuantificadores cardinales.

Interrogativosguién(es)cuanto/a(s) etc.

Locuciones adverbiales de lugdebajq arriba, al lado, encima de..
Tiempos verbales: presente (irregulares vocalicasnsonanticas y valor
descriptivo), pretérito imperfecto (regulares yoradlescriptivo) y pretérito
indefinido (verbos regulares —a excepciontdeer, hacer y estar para
expresar acciones pasadas enmarcadas en momenmpasakes precisos).

2. Funciones

Da y pedir informacion.
Expresar posibilidad.
Dar y responder a una orden, peticion o ruego.
Pedir ayuda.
3. Géneros discursivos y producciones textuales
Géneros de transmision oral: conversaciones camara (formales e
informales) y telefonicas, instrucciones.
Géneros de transmision escrita: biografias.
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4. Vocabulario
La familia y la casa (hombres de parentesco, nosriteeila).
La ciudad.
El tiempo: dias de la semana, meses del afio, la folos numeros
cardinales.
Bellas artes y artes plasticas: pintura, movimigmatisticos.

3. Descripcion de las actividades
Como ya se ha mencionado mas arriba, las actividagde conforman la unidad
didactica se dividen en tres sesiones de una horedya cada una de ellas.

3.1. Actividades de la primera sesién
3.1.1. Actividades iniciales

Proyeccion de una fotografia de la familia reat@inpleto. Se pregunta a los
alumnos si conocen a esas personas y se les paldéagudentifiqguen. Cuando no
consigan recordar mas nombres se proyecta el genalaldégico de la familia real y se
completa con los nombres que han aportado y lodajiaan. Asimismo, se pregunta
cual es el parentesco existente entre distintombrigs de la familia. De este modo, se
repasan los términos de parentesco mas comundsngaentes al nivel Al y se
incluyen los mas complejos, conooifiadq suegra yerng nuera ademas de verbos
comocasarsey divorciarse

Figura 1. Arbol genealdgico de la Familia Real eBpka

Aprovechando este ejercicio, se realiza la segauntizidad de calentamiento,
encaminada a repasar los contenidos anterioreg@temciar la interculturalidad. Se
pregunta a los alumnos si conocen a la familiadeau pais y se les pide que hagan un
arbol genealogico como el de la actividad antetios. alumnos ingleses y los holandeses
realizaron un arbol muy completo, mientras quediemas tuvieron que explicar que en
Su pais no hay monarquia y describieron brevenegststema politico de sus paises.

La ultima de las actividades de calentamiento eb@sn la descripcion de la
propia familia por parte de cada alumno. Para séqyide a un alumno que dibuje en la
pizarra su arbol genealdgico y que incluya, coaylada de todos, la relacion existente
entre todos los componentes de la familia utilizartl sintagmgosesivenombre de
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parentescenombre propio(mi tia Julig. Luego, se pide a los alumnos que hagan su
propio arbol genealdgico y posteriormente se haegpuesta en comun.

3.1.2. Actividades centrales

Se reproduce en clase una grabacion con una cawgi@rsentre un trabajador
del Museo del Prado y una mujer que pide informmacs®bre horarios, tarifas,
exposiciones, etc. Mediante esta actividad se iggeta comprension oral de los
alumnos y se repasan elementos como las cantidaddsyras, los dias de la semana 'y
los meses. La conversacion se escucha tres veaepriera, sin entregar ningun
material a los alumnos para que identifiquen ebtefara la segunda y tercera audicion
se les pide que respondan a una serie de pregdetasstinta naturaleza (eleccién
multiple, rellenar huecos, respuesta abierta).

1. Elmuseo abre de 10 de lamafanaa ...........

2. ¢A qué hora cierra el museo el fin de semana?

3. Completa el siguiente fragmento: «Depende del tipo de visita que quiera hacer. La entrada a la
exposicion permanente cuesta ........... euros, mientras que la entrada a la exposicion temporal
vale .......... euros. Si lo prefiere hay una entrada que permite ver la exposicion temporal y la
permanente y cuesta ........... euros. Para los menores de ........... anos todas las entradas cuestan
........... euros».

4. ¢;Cudndo es gratis el museo?

a. Miércoles y fines de semana de 10 a 12

b. Lunesy juevesde7ag

c. Fines de semana v miércolesde7aa

Figura 2. Ejemplo de las preguntas de comprensi@h o

La siguiente actividad se lleva a cabo por pare&asentrega a cada pareja un
plano de Madrid en el que se indica un punto deédaadesde el cual tienen que llegar
al Museo del Prado. Uno de los alumnos preguntéralqué camino debe seguir para ir
al museo y el otro responde utilizando las expresiale direcciéngrar a la derecha
a la izquierda seguir recté tomar-coger la calle X basandose en las indicaciones del
plano. Como la actividad implica que uno de losmiieos de la pareja solo haga una
pregunta, se realiza el ejercicio dos veces inteibc@ndo los roles. Para evitar que las
indicaciones resulten repetitivas, la segunda weerdrega a los alumnos el mismo
plano con un punto de partida diferente.
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Figura 3. Plano de Madrid con los dos puntos detiparpropuestos a los alumrfos

3.2. Actividades de la segunda sesion
3.2.1. Actividad inicial

Se proyectathas Meninasde Diego de Velazquezly familia de Carlos I\e
Francisco de Goya y se lleva a cabo una lluviaddas preguntando a los alumnos qué
representan esas escenas Yy quiénes creen queasopegsonajes, de modo que se

trabaja la expresion de la posibilidad. Finalmesg¢eproyectan los titulos de los cuadros
para confirmar o desmentir las expectativas amasio

Figuras 4 y 5Las Meninasde Velazquez, lya familia de Carlos IYde Goya

3.2.2. Actividades centrales

La primera actividad consiste en la proyeccion, anmo, de los nombres de los
integrantes de los cuadros con una breve desanifiisica y de la vestimenta para que

% El mapa ha sido elaborado a partir de una imageBabgle Maps.

* Todas las imagenes de las obras artisticas gimelsgen en estas paginas se han tomado de lagagin
web del Museo del Pradbttps://www.museodelprado.es/coleccion/galeriainekl
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los alumnos los identifiquen en la imagen del caapre tienen. De este modo se repasa
el vocabulario de la ropa y las caracteristicasd$s

(1) La infanta Margarita tiene el pelo rubio y beun vestido blanco.
(2) La enana Maria Barbola tiene la cabeza muydgrarel pelo largo.

En la segunda actividad, se hace una breve exglicae los comparativos de
superioridad, igualdad e inferioridad. Para asimjl&rabajar con este contenido se pide
a dos alumnos de caracteristicas muy diferentes sgugpongan delante de sus
compaferos para que estos los comparen. Postenianse hace lo mismo con otros
dos alumnos con un mayor parecido fisico para ablig los alumnos a buscar
diferencias mas complejas. Tras este primer ejercge les indica que tienen que
escribir frases comparativas sobre los cuadroshgqueos visto, los personajes que los
integran, el tipo de familia que aparece en cadg eit.

¥4
o
Bl e 9‘ Coclas (N == mmcs L'-\L.u\u (,\L.kl_ E\ eIncipc
¢ ecnonde \/y
Eﬂ\ La vAlanta Ma caes ri kg = RPN "‘\"-\ {Th\(
— X /
EN piovor “"‘-‘\‘n Nela zqu ez v

/

Figuras 6 y 7. Ejemplos de frases comparativasodealumnos

Finalmente, en la dltima actividad de esta sesp@ma seguir aprendiendo a
describir una imagen, se presenta a los alumnosareade dibujos que representan los
adverbios y locuciones de lugaebajo deencima dea la derecha deetc. Se asigha a
cada alumno un personaje de uno de los dos cugd®$e pide que, sin decir quién es
y mediante estas expresiones, vaya dando pistas solocalizacion en el cuadro para
gue los demas adivinen de quién se tifasioy delante de todos, estoy a la derecha de
la infanta

Figuras 8 y 9. Ejemplos del uso de las locuciortseebiales de lugar
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3.3. Actividades de la tercera sesion
3.3.1. Actividad inicial

Proyectamos un autorretrato de Goya y de Velazgueg alumnos tienen que
describirlos fisicamente e imaginar cdmo era s&atar. Después proyectamos una
serie de cuadros de cada pintor y les pedimosaguenian con el titulo correcto y digan
a cual de los pintores corresponde cada uno. Renestio, se vuelve a trabajar con la
expresion de la duda, la posibilidad y la causa.

La maja vestida Las HiInderas o u fabula Saturno devorando a un hijo

El 3 de mayo en Madrid o de Aracne La fragua de Vulcano
Los fusilamientos Las lanzas o La rendicion de
Breda

Figura 12. Ejercicio para relacionar obras, titulgsautores

3.3.2. Actividades centrales

Para la primera actividad, se asigna Goya a ladndtala clase (ejemplo 3) y
Veldzquez a la otra mitad (ejemplo 4). Se les pige redacten una biografia inventada
del pintor que les ha tocado incluyendo una sezi@alabras clave. Asi, los discentes
trabajan las formas pretéritas de indicativo.

(3) Ejercicio 1. Inventa la biografia de este pinttlizando las palabras que hay en el

cuadro.
Francisco de Goya y Lucientes (1746-1828)

Guerra sordo franceses rey Carlos IV Madrid

(4) Ejercicio 1. Inventa la biografia de este pinttlizando las palabras que hay en el
cuadro.
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Diego Velazquez (1599-1660)
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Figura 13. Producciones biogréaficas de los alumnos

A continuacién, se hacen parejas de alumnos cemedife pintor y se reparte a
aquellos que hayan escrito la biografia de Veldzdaeserdadera historia de Goya y
viceversa. Se les reparte una ficha y tienen geerhareguntas a su compafnero para
conseguir reconstruir la verdadera biografia delgpique les haya tocado al principio.
Los datos que tienen que recabar son la fechdugat de nacimiento y de muerte del
pintor, los lugares a los que viajé en su vidap®otintores a los que traté y sus obras
mas importantes.

Por turnos, formulan preguntas hasta que consighenar la ficha. Asi se
trabajan las funciones de pedir y dar informacidasyférmulas interrogativas, ademas
de repasar la expresion de las fechas, los nordbrpaises, etc.

Goya Velazquez

Nombre completo: Nombre completo:
Fecha de nacimiento: Fecha de nacimiento:

Lugar de nacinjiento_: _ ) Lugar de nacimiento:
Ciudades y paises visitados en su vida: Ciudades y paises visitados en su vida:
Cuadros mas importantes: Cuadros més importantes:

Personas con las que trabaja en su vida: Personas con las que trabaja en su vida:
Ao de muerte: Afio de muerte:

Lugar donde muere: Lugar donde muer

Figuras 14 y 15. Fichas para completar con datasybéficos de los pintores

3.3.3. Actividades finales

Se les plantea a los alumnos la primera actividagocun juego en el que se van
a convertir en pintores. En la primera fase defjgueino de ellos se situa delante del
resto de la clase y dibuja algo. Se les pide quseacalgo muy evidente pero tampoco
excesivamente dificil, para que el juego avanceaerta fluidez. Los alumnos tienen
que tratar de adivinar qué representa el dibujoianégl las expresiones de posibilidad
creo que esme parece gue ggpodria serEl alumno que adivina de qué se trata es el
que tiene que dibujar para los demas.

En la segunda fase, el juego se complica. Se tla@liun alumno una foto
sencilla de un paisaje, una persona o un objete, dmbera describir con el mayor
detalle posible. Los demas tendran que dibujau describe su compafiero. Gana el
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concurso aquel cuyo dibujo se aproxime mas a la @wiginal. Se trabaja asi la
descripcion y las expresiones de lugar estudiad@siarmente.

Como segunda actividad, se proyectan cuadros relevae los paises de cada
uno de los alumnos que asisten al curso. Se lexydie van a ver una serie de cuadros y
gue uno de ellos es de su pais. Tienen que tratadidinar de qué pais es cada uno
mediante las expresiones de la posibilidad ya esdpke con anterioridad. Cada vez que
se desvela el pais y el autor de cada cuadro sedesa los alumnos que lo describan
brevemente utilizando la terminologia pictéricaitésgue se les facilitaabstractg
figurativo, tonos vivos tonos apagadqgsetc. y se les cuenta alguna anécdota o
peculiaridad del cuadro o artista en cuestion. Egtecicio supone un reto para los
alumnos, ya que se ponen a prueba sus conocimigolios su propio pais, de manera
gue se implican mucho en la actividad.

4. Valoracion final

Los alumnos respondieron, en general, positivaenargsta propuesta docente,
aungue la actitud y el nivel de interés mostradedn dispares en unos y otros
estudiantes, como era de esperar. Sin embargajsocén aquellos casos cuya
motivacion para aprender espafiol era escasaglgration de contenidos culturales en
una asignatura de gramatica atrajo la atenciorgdglo, mas si cabe si se tiene en
cuenta que el libro de texto utilizado en el autawna gramatica de uso.Al término de
la propuesta, se les paso a los alumnos un examhea I©s contenidos linglisticos, en
donde obtuvieron todos calificaciones notableshyesalientes, entre el 7 y el 10.

En consecuencia, estamos en condiciones de afiquarla integracion de
contenidos culturales y linguisticos en el aulaedpafiol como LE o L2 favorece el
desarrollo de las competencias socio e intercugtsireel conocimiento de culturas ajenas
ayuda a apreciar y valorar la propia de cada iddos# y predispone a los alumnos
positivamente para el aprendizaje del idioma. Asinai, la adopcion de los principios de
la metodologia AICLE, tal y como ya han demostrattos autores (8§ 2.2), resulta (til
para integrar curricularmente también conteniddtsi@les y lingtisticos.
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