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Resumen:Esta propuesta préctica pretende mostrar la fuabéad y elasticidad de los
materiales de elaboracion propia. A partir del regge de una revista de tendencias, se
plantea un repaso de contenidos propios de logesive&l y A2, segun eWlarco de
Referencia Comun Europea la vez que se introduce el futuro imperfecto calor de
hipotesis sobre el presente.

Palabras clave:ciudad, casa, habitante, descripcidn, hipétesis.

Abstract: This didactical propossal expects to prove the tionality and flexibility
that provides to create your own material. A reviefvthe main A1-A2 contents,
according to the Common European Framework of Rafar for Languages, is set out
from a trendy magazine article. At the same tirhe, ltypothetical value of the future
imperfect is introduced.

Key words: city, home, inhabitant, description, hypothesis.
Copan: in a Niemeyer’s innards

1. Introduccion

Esta propuesta didactica surge a partir de la expea que he adquirido como
docente de espafiol como lengua extranjera a lo thrdos ultimos afios. Tras pasar por
varios centros de ensefianza no reglada que diggiir & método comunicativo, he
tenido la oportunidad de trabajar con diferentesuakes y analizarlos sin que ninguno
se ajustara del todo a estos criterios supuestanuemiunicativos. Por otro lado, las
actividades pocas veces consiguen despertar gdsrdel alumnado, bien por su falta de
originalidad, bien porque los contenidos distan lmoude las necesidades comunicativas
reales de los estudiantes.

Estas y otras circunstancias propias del sectoagoi hacen que el estudiante,
convertido en cliente desde un primer momento, ateiroontenidos curriculares sin
que llegue a ser capaz de integrarlos, ya que itaigad no es que complete su
aprendizaje, sino que se cumplan sus expectatbras cliente.

En este contexto, el profesor se ve obligado aleigaptoda su creatividad y el
resto de herramientas de las que dispone con édefsubsanar las carencias que detecta
en sus alumnos, asi como para resolver determirsi@siones que se generan en el
marco del aula. Por lo tanto, esta propuesta alpogda elaboracion de materiales
propios, dada la versatilidad y variedad de padaniles que ofrece.

2. Objetivos
— Introducir las formas de futuro imperfecto;
- Formular hipotesis sobre el presente;
— Facilitar herramientas para activar la autonorelagrendizaje;
Foro de Profesores de E/l.BUmero 9 (2013) Fecha de recepcién: 28/04/2013

http://foroele.es/revista/ Fecha de evaluacion: 20/05/2013
ISSN: 1886-337X Fecha de aceptacion: 11/06/2013




66 RICARDO GIL ALVARO

- Repasar léxico propio del ambito doméstico y psako
- Repasar las preposiciones;

- Repasar las diferencias entigy y estar,

— Crear su propio habitante.

3. Nivel de los destinatarios

Esta propuesta estd pensada para grupos que estghetando el nivel A2,
segun elMarco de Referencia Comun Europedo obstante, se puede adaptar sin
problemas a niveles mas altos en funcion de lo spuguiera trabajar con el grupo
(pasados, hipétesis sobre el pasado o usos dealnsivbj, por ejemplo). ElI buen
funcionamiento de la propuesta a diferentes niveéedebe, en gran parte, a la riqueza
de los personajes que aparecen en el reportaggjey/gaon muy pintorescos y variados;
ademas, al tratarse de material real, despiertgomiaterés en los estudiantes.

4. Metodologia

Esta propuesta se basa en los preceptos comuniggtise desarrolla acorde al
enfoque por tareas. Este planteamiento ofrece, rieneip lugar, mucha libertad al
docente a la hora de programar el contenido desdssones, puesto que tiene la
posibilidad de desarrollar la propuesta como teeraral de la semana o bien como
tareas complementarias a contenidos gramaticalgsiwque resultan mas dificiles de
integrar para el estudiante.

Por otro lado, decantarse por esta manera de mosadone una preocupacion
por la organizacién del contenido de cara a facillbs procesos cognitivos y de
composicion, ya que proporciona al estudiante lasstnas de habla necesarias para
elaborar el discurso final.

5. Descripcion

Tras una conversacion aparentemente casual soargugectura y los edificios
de la ciudad donde estudian o viven, en la queradegor va introduciendo algo de
vocabulario, se les pregunta por otros edificidsndendo que han llamado su atencion
por cualquier razon. Una vez hecha esta introdac@bprofesor escribe en la pizarra:
COPAN pregunta si alguien sabe qué es y anuncia geeles lo que van a trabajar a
lo largo de la semana.

Se proyecta la foto del edificio y se escribe enpilarra ¢ Qué sera?Les
animamos a que respondan con las estructuras puabglifuturo imperfecto para formular
hipotesis sobre el presente y a que justifiquemespuesta. Es conveniente preguntar
directamente a los que menos participan empleandeoeabulario visto en la
introduccion, por ejemplofakeshi, ¢,crees que sera un museseribimos las respuestas
en la pizarra haciendo hincapié en los marcadsezgufamenteprobablementeetc.) y
las formas de futuro que van apareciendo. Les ddenw@espuesta correct&s una
construccion residencialA continuacion, les preguntamqsDonde estara®ero ahora
ya trabajan por parejas. Mientras, les repartiraqgeimera fotocopia de la propuesta con
la foto de portada del reportaje, las preguntaasyréspuestas de ejemplo. Después de
poner en comun sus respuestas y asegurarnos a@empeenden el uso de la estructura,
les dejamos que contesten a la tercera preggQaé habra dentroRes damos unos
minutos y proyectamos el primer parrafo del tex& drticulo, lo comentamos y
ampliamos los grupos para que recuperen mas vacabul

En la segunda actividad, van a leer el texto petesade repatrtirlo, les hacemos
unas preguntas¢De qué creéis que hablara el texto? ¢Qué palalmrais que
apareceran?El profesor avanza el vocabulario nuevo que saleel@gidara problemas,
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pero no directamente, sino a través de preguntasadera que el estudiante reflexione,
por ejemplo:Si, como habéis dicho, el texto habla de la hiatatel Copan, ¢qué
palabras relacionadas con esto aparecerdfste momento es idéneo para ampliar los
mapas conceptuales de los estudiantes, trabajaliafarde palabras, contrarios o la
frecuencia de uso de las palabras.

El proceso de lectura también debe estar guiadgpriemer lugar una lectura
individual y por parrafos en la que les pedimos gaefijen en las palabras que no
conocen. Conviene que el profesor les ensefeeggaatpara deducir el significado, ya
sea mediante la informacion del texto, ya sea\g@sralel reconocimiento de campos
semanticos y derivados. Una vez hemos explicade ¢atdos qué significan y han
puesto ejemplos que demuestren que comprendemrsicsido, leemos el parrafo en
voz alta. Hacemos lo mismo con cada parrafo. Urma le&o el texto completo,
volvemos al primer parrafo y les pedimos que exigqué cuenta el autor. Este
primer péarrafo lo trabajamos entre todos y a comiiion trabajan el resto del texto en
parejas, y lo ponemos en comun para que compargazgnen sus respuestas.
Finalmente, formulamos determinadas preguntas ag@@nsion lectora.

Llegados a este punto, es recomendable recupenascabulario que ha ido
apareciendo a través de juegos, preguntas diractastir de la definicion que ellos
mismos han dado o de las situaciones que les hatady a entender el significado de
esa palabra, etc. Podemos aprovechar para refedsgazabulario relativo a la casa o la
descripcion fisica y de caracter que van a necesitala siguiente actividad, o las
preposiciones de localizacién.

Para introducir la tercera actividad, aprovechartamo el vocabulario que
acabamos de ver relacionado con la casa y lasipiesaes. Por ejemplo, yo les hablo
de mi compafiero de piso, que es artista, y lestoupre siempre tenemos la casa llena
de cosas fuera de lo comun: cuadros, esculturaasape no se sabe muy bien lo que
son... Después de alguna breve anécdota al respectpe considero importante para
la relacién con los estudiantes este tipo de @stagllie humanizan la figura del profesor,
les pregunto por sus habitaciones y qué es lo ardsque han visto en una casa o si
recuerdan algo que les ha llamado la atencién. dudran compartido algunas
experiencias, les muestro la ficha del primer laaibé y la trabajamos todos juntos.

Esta tarea consiste en describir fisicamente aitamdb, trabajar el pequefio
texto con las estrategias que hemos empleado sopalabras del texto, describir la
habitaciéon y la ubicacion de los muebles. Una vanpletada esta tarea grupal, les
reparto el resto de fichas y las trabajan por parppara presentar al resto del grupo el
habitante que les ha sido asigna8le:llama... Es de... Tiene los ojos... Lleva x afios
viviendo en el Copan... Dice que (no) le gusta porquu apartamento es pequefio...
A la izquierda hay un sofa... Encima del sofa hay un...

Una vez presentados todos los habitantes, lescexglie esa es la informacion
gue sabemos de ellos, pero que en la siguiente tiereen que plantear hipétesis sobre
el caracter que ellos creen que tendra cada utmsdeabitantes segun lo que sabemos
de ellos (descripcién fisica, observaciones sobreddicio y su apartamento). Les
ayudo a deducir que para esta actividad tienenugae el futuro imperfecto y los
marcadores que usamos en la primera actividaddoumlavia no sabiamos nada del
Copan. Cada pareja hace las hipodtesis sobre ebhtbgue ya ha trabajado, aunque los
demas pueden afiadir lo que quieran durante lagpaestomun.

Para introducir la tarea final, se les preguntaregn que existe alguna relacion
entre el modo de vida o la manera de ser de logah#éds que han trabajado y el
caracter del Copan. A continuacion, trasladamgsdgunta a la ciudad donde estudian
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y sus habitantes y, finalmente, a su ciudad. Seequle que hagan uso del vocabulario
gue ha aparecido a lo largo de las sesiones.

Finalmente, se les entrega a cada uno una ficha ¢arde los habitantes del
Copan pero completamente en blanco y se les ddibasdad para crear un personaje a
partir de materiales reales (fotos, recortes déstavetc.). El objetivo es que nos
presenten al personaje que ellos mismos han creaeolo describan fisicamente, asi
como el espacio donde vive, del mismo modo quehiegho con los habitantes reales,
solo que sera el resto de compafieros los que Haigatesis sobre el caracter del
personaje o sobre cualquier otro aspecto de sugudarean oportuno.

6. Bases de esta propuesta

En este apartado me dispongo a comentar los phaigets que marcan la
elaboracion y desarrollo de esta propuesta didadtio es mi intencion teorizar sobre la
ensefianza o el aprendizaje de lenguas, sino gue,biea, se trata de exponer el
razonamiento que justifica las decisiones que hadodugar a esta explotacion del
reportaje del nimero 40 de la revi§talle 2Q sobre la construccion residencial Copan
y sus habitantes. El ejemplar se puede descargda gegina web de la revista
(http://www.calle20.es

En primer lugar, cabe sefalar la importancia quemeti transmitir a los
estudiantes la idea de que el aula es el espaonirgoativo ideal, ya no porque el
proceso de aprendizaje se produce de manera éxpfitio porque es el marco idoneo
para asentar y asegurar los conocimientos adqsiedootros contextos. Esto implica
que el profesor debe resultar cercano, comportaseo un interlocutor mas y
disimular, en la medida de lo posible, su posidérexperto para acompafar y orientar
al estudiante en su aprendizaje.

Esta actitud docente, acompafada de las estratedesiadas (tales como la
creacion de campos semanticos o la formulaciénrelguptas dirigidas a desarrollar la
capacidad del estudiante, en lugar de la traduadénna palabra por otra) ayudan a
activar la autonomia del aprendizaje del alumnoni@eera que, si tenemos en cuenta
los procesos mentales que facilitan el aprendizejepodemos plantear actividades sin
objetivos comunicativos reales; es necesario gastetliante comprenda la funcionalidad
de los contenidos mas alla de la mera correccion.

Lo mismo ocurre con los textos, el vocabulario @daritura. No tiene ningun
sentido, por ejemplo, leer un texto sobre cualgqera si, en el mejor de los casos, nos
limitamos a avanzar previamente lo que van a ledwego hacemos una lista de
palabras que nosotros mismos definimos, sin actaraontexto ni su frecuencia de uso,
y damos por concluida la sesion tras una pequefidideen la que los estudiantes se
ven obligados a opinar sin esforzarse en aplicardstructuras o el vocabulario
aprendido y el profesor acaba adoctrinando a Ichayeasado a ser su publico.

Por otro lado, el hecho de presentar en la intrcidnovarias muestras de lengua
e involucrar a los alumnos mediante una conversadigiendida que active el léxico
(activo y pasivo) que ya poseen evita que se deacsdbnes como la descrita en el
parrafo anterior. Ademas, al trabajar comodamemigeguefnos grupos, el estudiante no
se siente evaluado, gana seguridad como habldat@rece la cohesiéon del grupo. En
los grupos pequefios se ven obligados a opinarcragoargumentar hasta llegar a un
acuerdo. A lo largo de ese proceso la presenciaugludel profesor es muy beneficiosa
como guia que los encamina hacia la reflexion ycomo corrector; ademas, puede
comprobar lo que realmente saben y lo que no.
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Sin embargo, es en la elaboracion de la tarea fmando se evalia la
adquisicién de los contenidos especificos que goers impartir con esta actividad. En
esta propuesta el estudiante es consciente a tdevda tarea final de lo que ha
aprendido y de si necesita repasarlo, ya que dedrdas contenidos vistos a lo largo de
las sesiones para poder completar su ficha y Hasehnipétesis sobre el caracter del
personaje de los demas compafieros.

A modo de conclusién, es fundamental crear el amiadecuado para que el
estudiante pierda el miedo o la verglienza y ppdiactivamente en lo que ocurre en el
marco del aula. No se puede olvidar que para acaegte objetivo todo cuenta:
material, disposicion del aula, método de corratcioComo docentes, tenemos la
responsabilidad de ayudar a los estudiantes a ste@ropio mapa conceptual de la
lengua que estudian con el fin de capacitarlos @gpeesarse y deducir significados por
si solos a través de determinadas estrategiaseyierpias vividas en el aula.

7. Otras consideraciones

En este apartado apunto una serie de aspectosonaldos con la explotacion
didactica de esta propuesta que complementan lw dén otras secciones de este
articulo.

En primer lugar, es muy importante que el estudianga bien claro desde el
principio de la sesion qué es lo que va a aprertestio reduce la ansiedad de los
estudiantes y, por otro lado, evita que se geresemsacion de que estan perdiendo el
tiempo. Lo que yo hago es escribir en la parte up&quierda de la pizarra los
objetivos que vamos a trabajar en cada sesidneatintno borrarlos hasta el final,
cuando les pregunto qué han aprendido y les pidargulo demuestren.

El segundo aspecto es el tratamiento del vocabulddi igual que con los
objetivos, dispongo una parte de la pizarra, er#tderecho, para el Iéxico que aparece
en clase, ya sea a partir de una actividad, deexito o de una conversacion. Cada
palabra que figura en la lista es analizada pa taatlase con diferentes estrategias que
nos permiten deducir su significado y proponer tragwopia definicion; analizamos el
contexto en el que aparece esa palabra, aplicanoosgwns de derivacion, buscamos
sinénimos y antonimos, aclaramos su frecuencissde/yponen ejemplos.

A lo largo de la sesidn, tal vez entre dos ejepsigramaticales complejos o tal
vez en los ultimos quince minutos, me dedico aajebese vocabulario mediante las
definiciones que han dado, los contrarios que lp@megido o las situaciones que les
han ayudado a entender esa palabra. Al principéoteda esa informacion en la pizarra,
pero la voy borrando una vez ha terminado la pamenda. Es conveniente tomar nota
de esta lista diaria para poder emplear esas pal&or cualquier otro ejercicio, juego o
preguntarselas directamente a lo largo de la sent@naanera que el Ultimo dia de la
semana contamos con un numero considerable dergmlgbexpresiones que hemos
aprendido y usado en el aula. El viernes, despeéfrabbajar el vocabulario de la
semana, les doy un minuto o minuto y medio paraepegiban en papelitos todas las
palabras que hemos trabajado en clase esa semana.

Este tipo de préactica esta directamente relacionadal tercer y ultimo aspecto
a tratar: el componente ludico. Normalmente, laeBagza se asocia a un personaje
autoritario y estatico que imparte unos contenideterminados a un grupo que
escucha, escribe y repite lo aprendido. Sin embédagotroduccion del elemento ladico
en la clase de E/LE enriquece el proceso de apa&edio vincula a la experiencia 'y a
los estimulos emocionales de los componentes dpbdipor lo que aprenden sin darse
cuenta) y la relacion entre los miembros mejora.
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A lo largo de esta propuesta hay determinados mmsen los que el juego
tiene un papel importante; concretamente, despeléexto o antes de trabajar la ficha
del primer habitante. De esta manera, se relagpasan el vocabulario nuevo y
recuperan su vocabulario pasivo. Aunque hay indidide recursos para jugar en el
aula, no he especificado ninguno porque la seleabéh juego en si no es una decision
relevante. No obstante, considero que los juegndad y que fomentan la capacidad de
reaccion son los que mejor funcionan en este caso.
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