Volavérunt,un Cluedo histoérico: aproximando el mundo de Goya estudiantes
asidticos a traves de la ensefianza mediante targasl aprendizaje cooperativo

BEGONA GARCIA MIGURA
Master MultiELE
begonamigura@yahoo.es

Resumen: En esta comunicacion se vera cOmo se pueden adEstaenfoques
comunicativos para la ensefianza de E/LE a contedtmentes de orientacion
confuciana. Se parte de la reflexion sobre las cifgpdades de este entorno de
ensefianza-aprendizaje, para aprovechando las iamergtre tradicion e innovacion
educativa, implementar una unidad didactica postieétbsta se basa en la ensefianza
mediante tareas y el aprendizaje cooperativo yertopla, ademas de la integracién de
las cuatro destrezas —confiriendo especial proiaguna la expresion escrita en blogs—,
la atencién a la forma y el desarrollo del compt@emetacognitivo. Asimismo, se hace
enfasis en el potencial de la imagen, a travésciel y de la provision de material
auténtico, para canalizar la diferencia de refeehistéricos entre la cultura de origen
y de destino y poder facilitar asi una aproximaeida época y figura de Goya por parte
de estudiantes viethamitas.

Palabras clave: E/LE para asiaticos, enseflanza mediante tareasndipaje
cooperativo, blogs, Goy&lavérunt.

Volavérunt an historic Clueda introducing the world of Goya to Asian learners
through task-based teaching and cooperative learnm

Abstract: This communication attempts to explain how to ad&eimmunicative
Approaches to teaching Spanish as a Foreign LaregmagGonfucian-oriented learning
environments. It begins with a reflection on theegfics of this teaching-learning
environment for, exploiting synergies between tiadi and innovation in education,
implementing a post-method teaching unit. This imibased on Task-based Language
Teaching and Learning methodology and Cooperatiearhing and includes, in
addition to the integration of the four skills —gig special prominence to the written
skills through blogs— thdocus on formactivities and the development of the
metacognitive component. It also emphasizes thenpiat of the image, through film
and the issue of authentic material, to channeldifference in historical references
between the culture of origin and destination amdatilitate an approximation to the
time and figure of Goya by Vietnamese students.

Key words: Spanish as a Foreign Language for Asian Learnersk-based Language
Teaching and Learning, Cooperative Learning, Bl@sya and/olavérunt.

1. Introduccion

Esta unidad didactica es parte de un talle€dkura y Civilizacion a través del
Cinedestinado a estudiantes de Filologia Hispanica déniversidad de Hanéi HANU
(Vietnam) que, como coordinadora del Instituto @ates de Handi, disefié e imparti
durante tres cursos académicos. Posteriormentea serhodelado en el marco del
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Master Multiele, optimizando su potencial didactieoincorporando practicas de
escritura electronica en forma de blog.

El objetivo era familiarizar al grupo meta (conninel de E/LE que oscilaba del
B1 al C1 marco) con la figura y obra de Goya paepararlos a una mejor recepcion de
la exposicion loDesastres de la Guerrarganizada por la Embajada de Espafa en
Hanoi, junto con otras instituciones.

A continuacion se analizaran las especificidadelsie€ontextos educativos de
tradicién confuciana para pasar a presentar unaupsta didactica que trata de buscar
sinergias entre la cultura educativa de destingyapdose en algunos de los
presupuestos de la enseflanza mediante tareas (E&Bprendizaje cooperativo (AC),
con el fin de desarrollar la competencia comunieatiel grupo-meta y facilitar la
asimilacion de los referentes culturales objetestadio.

2. Sobre los contextos docentes asiaticos: algunasdades a medias
La impronta del filésofo Confucio (551 a. C.) y sles seguidores impregna, aun
hoy, cada uno de los distintos planos de la cukdzcativa en los contextos docentes
asiaticos. Los ejes sobre los que esta gravita, en la edfucaaperior, se han descrito
tradicionalmente como sigue (Wang 2009; Sancheza@r2009):
— curriculo: asignaturas destinadas al aprendisggematico de la lengua
(gramatica y léxico), impartidas por profesoresales. Asignaturas culturales,
con menor carga lectiva, impartidas por nativosvidddn de destrezas, con
presencia considerablemente menor de las habibdaaées;
— orientacion hacia resultados: gran peso de lameres, que conlleva una alta
competitividad. Sistema de evaluacion basado eebasi escritas y de corte
estructuralista, con exclusion de practicas conativias orales;
— técnicas y practicas en el aula: el libro de derigge todas las practicas.
Preferencia por actividades de memorizacion, eatetistas de vocabulario,
drills y ejercicios de gramatica-traduccion;
— rol del profesor: transmisor de conocimiento dngee recae toda la
responsabilidad del proceso de ensefianza-apremdMapelo ético y moral al
gue se le debe respeto y no se cuestiona. Losres$ubacia una progresiva
autonomizacioén del alumnado son, a menudo, peastédmo una evitacion de
responsabilidades;
- rol del alumno: receptor pasivo del conocimiegte le es transmitido y que
se percibe como una verdad objetiva. El esfuereocpnstancia son el camino
hacia ese conocimiento;
— estrategias de aprendizaje: marcadas por el dipega y la adquisicion de la
L1, donde la memorizaciéon juega un papel clave.aPocnula atencion al
desarrollo del componente estratégico mediante tipadc orientadas a la
metacognicion;
- actitudes de los aprendientes: no «perder céagye comporta la evitacién
de riesgos y el miedo al error. Alto indice de emtha la incertidumbre. No
sobresalir dentro del grupo, lo que se traduceu@etemente, en una falta de
participacion.
Como consecuencia, se ha percibido este conglomedadcaracteristicas,
opuestas a las preconizadas por los enfoques coatiwais, como un impedimento

! Este constructo hace referencia, fundamentalmankes contextos docentes de China, Japén, Corea,
Singapur y Vietnam, aunque es extensible tambi@nos paises del sudeste asiatico (Littrel 200%: 81
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para su implementacion. Ahora bien, la investiga¢i®iggs 1994 y 1996; Cortazzi y
Jin 2006) (en Wang 2009 y Sanchez Grifian 2009) dstrai que esta descripcion,
llevada a cabo, principalmente, por observadoresdentales, es superficial y
reduccionista. Es mas, una aproximacion profunda doctrina confuciana apunta
hacia la complejidad y sutileza de esta, que sentsi desde sus mismas raices, en
una suerte de eclecticismo marcado por la recaeddin de opuestos que se entienden
como un todo indivisible y en los que se combinaragrendizaje por rutina—
mimesis, repeticién, memorizaciéon y ejercitaciomn procesos de reflexiorleer y
reflexionar, dudar y cuestionar, comprender e iotizar acciones—» (Cortazzi y Jin
2006) (en Sanchez Grifian 2009: 224).

Asi las cosas, la solucidon a la implementacionodeeinfoques comunicativos,
ademas de tenerse que hacer de forma progresha edear orientada hacia un modelo
capaz de reconciliar las metodologias de ensergeadizaje anteriores —preferidas
por discentes y docentes locales—, con una adatiiedtienda hacia la sensibilizacion
para con lo comunicativo (Sanchez Grifian 2009:.220)

3. ¢ Por qué la ensefianza mediante tareas (EMT)?

Coincidimos con Sanchez Grifian (2009: 236), queteeapropuestas como las
de Riutort y Pérez Villafafie (2007), en que la ENarece revelarse como la
metodologia posmétodo que mejor podria avenirsteaideal de eclecticismo (Sanchez
Grifidn 2009: 236 y 244).

Por un lado, tal y como apunta Sanchez Grifidn (2B89), desglosar la tarea
final —que se materializard en un producto— ensfaseaja a la perfeccion con el
estilo cognitivo concreto-secuencial al que OxfgrdAnderson (1995) (en Wang
2009: 32) adscriben, de forma mayoritaria, a ldsddantes asiaticos. Por otro, esta
suerte de secuenciacion vendria a representareapiaacion de la nocién confuciana
de memorizaciormas acorde con los presupuestos comunicativogndegcual, «el
aprendiente focalizaria su atencidén en distintatsepadel texto» (Sanchez Grifian
2009: 231) que se propone, repetidamente, comat, pero sobre el que tendran que
operarse distintos procesos de manipulaciéon y amanién que favorezcan la
comprension profunda e interiorizacion de los coitkes de aprendizaje. Asimismo,
esta metodologia nos brinda, ademas de la postilik contextualizar muestras
reales de lengua (Sanchez Grifian 2009: 241), uranarocedimental con el que
vehicular procesos metacognitivos, inscribiendmsseén las propias consignas del
material didactico.

En otro orden de cosas, la flexibilidad de la EMandalia la inclusion de
ejerciciosfocus on formcon lo que se asegura la explicitacion del coraptenléxico y
gramatical, tan acorde con las practicas a ladaguaprendientes estan acostumbrados.
Si, finalmente, logramos reconducir la voluntadageestudiantes «de ser corregidos en
forma rgpida y constante» (Wang 2009: 33), haciendola evaluacion recaiga en sus
iguales, y se plantea este ejercicio de forma iddery como una préactica
metalinglistica, estaremos logrando dar respudstapanera simultdnea, a dos de las
necesidades de aprendizaje del alumnado: la care¢oecesidad que los discentes
perciben) y un primer hacia la autonomizacion (selz& que los docentes percibimos).

4. ¢ Por qué el aprendizaje cooperativo (AC)?

De una parte, la carga de individualismo que subgda concepcion confuciana
de que el «aprendizaje es un proceso dirigido Hadgrgerioridad» (Wang 2009: 25) v,
de otra, la competitividad de estos contextos deralizaje como consecuencia del
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sistema de examenes, ha llevado a la considera&ogue los estudiantes asiaticos
muestran gran rechazo a la hora de trabajar egi@@nchez Grifian 2009: 231).

Una vez mas, sin embargo, parece que nos situemas gértice de una
paradoja, puesto que estas son culturas coleesvist por ende, el compromiso para
con la comunidad es fundamental para el funcionatmide la sociedad y, en el caso
gue nos ocupa, para el del grupo-clase. Tal egjasiesta implicitamente aceptado que
una de las funciones de los estudiantes percilpdo®l grupo comaxcelentesea la
de ayudar a otros compafieros que, comunicativamsatenuestran en posicion de
desventaja (Littrell 2009: 96).

Por otro lado, y como consecuencia de la masificade las clases, se detecta
en las aulas un fendbmeno acufiado por Montgomerp4j2@omo «aprendizaje
lateral». Retrotrayéndose a las experiencias desede esta profesora, Littrell
(2009: 97) lo explica asi:

Cuando [la profesora] hacia una pregunta sobre lec@ara obligatoria [...]
esperando que algun voluntario respondiera, e lgana persona levantando la
mano inmediatamente, los estudiantes solian halsiarero entre si sobre la
pregunta con los compafieros de su misma fila. [enjat lugar un rapido e
informal proceso de consenso; luego contestab@edbomas capaz.

Si hacemos una lectura profunda de estas actuaceEmeel aula, nos damos
cuenta de que, en cierta manera, estas conductsanndel todo ajenas al principio de
interdependencia positiva del aprendizaje cooperatial de equilibrio de fortalezas y
debilidades de cada uno de los equipos de trabagbseno del aula.

Por ultimo, y en tanto que profesores facilitadatesonocimiento, y teniendo
presentes unos objetivos de ensefianza orientddafiaiencia, la implementacion de
esta metodologia nos permitird un mejor manejo afe dgrupos que, ademas de
excesivamente numerosos, suelen ser muy heteragé&meocuanto a niveles de
desarrollo de competencia comunicativa. Paraleléaneastariamos creando un
entorno seguro, previo ensayo de produccién en gfenrupo, para que los
estudiantes npierdan cara,lo que deberia redundar en un menor indice dedadi
y en una mayor participacion.

5. ¢ Por qué el uso de imagenes?

Fijarse como objetivo de ensefanza-aprendizajglaaf de Goya en el marco
de E/LE impone, desde luego, hacer de la imagenemro de nuestro estudio. No
obstante, y mas alla de esta obviedad, la prinregupta que nos surge, dentro de estos
contextos de aprendizaje, es: ¢como acercar el onuaiedl pintor aragonés, que
constituye una realidad histérica tan complejaeyaala en el tiempo y el espacio, a los
referentes culturales de los alumnos?

Si nos cefiimos a la afirmacion de Whitmore (19&8) Arnold 2000: 279),
segun la cual «casi todo el aprendizaje ocurre imdagonos lo que estamos
aprendiendo. Si un individuo no puede concebir agosu mente, puede resultarle
imposible aprenderlo de forma duradera», entormessita evidente la necesidad, en
tanto que mediadores entre culturas, de ayudarestnes aprendientes a que sean
capaces de idearse el objeto de estudio que esabmodando. En este sentido, el cine
constituye una rica fuente deput con que suplir la falta de referentes culturales y
satisfacer, a un tiempo, las necesidades cognitiiegdsalumnado, cuyo estilo de
aprendizaje es fundamentalmente de tipo visuaréli2?009: 92).
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6. ¢ Por quéVolavérunt?

De todas las peliculas que recrean la vida de Goga contexto histérico,
elegimosVolavérunt de Bigas Luna, porque tiene su correlato en leelachomoénima
en la que se basa. Esto nos permite introducirlgimeamente los productos textuales
de las memorias autobiograficasy el diario intimo contrastando similitudes y
diferencias tipologicas e incidiendo en el des&rdé la competencia comunicativa de
los aprendientes en el ambito privado y abordadaedéas destrezas de recepcion y
produccion escritas.

A su vez, la estructura narrativa de eteller, construido principalmente a
partir de saltos temporales y contado de maneifpiala, se presta a jugar con vacios
de informacion a partir de los cuales, los estudmse veran obligados a posicionarse
con respecto a los hechos relatados —a saber,dgamn circunstancias misteriosas de
la Duquesa de Alba—, asumiendo el punto de vistdosledistintos personajes que
rodearon este episodio histérico. Asi, en formguitdo —desde el ambito publico y
desde la oralidad, en esta ocasion—, sospechestigos Yy tribunal, deberan esclarecer
quién fue el asesino en un juicio ficticio, comasiun Clueddistérico se tratara.

7. ¢ Por qué especial atencion a la expresion esarinediada por TIC?

La expresion escrita, a pesar de ser la destrezanqyor complejidad entrafia,
como sefiala Cassany (2005: 7), es paraddjicameldegae menos atencion se le
presta, quiza4 como consecuencia de la ruptura sleemdoques comunicativos con
metodologias anteriores. Como contrapartida, sifaego, se observa que, en el
contexto que nos ocupa, el discurso escrito goza d®lpresencia y prestigio. Si
ademas, tal y como destaca Wai-Chung (2009: 65, lmsena predisposicion se ve
reforzada por las practicas en la red, preferidmdgs nativos digitales, al incluir una
actividad de lecto-escritura en forma de blogsarestos adecuando nuestra propuesta a
las necesidades y preferencias de las institucipdedos discentes de destino.

8. Desarrollo de la unidad didactica
8.1. Tareas previas al visionado de la pelicul®etratos de familia, ¢ quién es quién?
8.1.1. Fase 1

Se otorga a cada estudiante una tarjeta-imagenasdeinco posibles con que
contamos. En ellas, aparecen dos retratos relatwsnaon los personajes de la pelicula,
segun esta distribucion:

— Tarjeta 1: Duquesa de Alba y Pepita Tudo;

- Tarjeta 2: Manuel Godoy y Maria Luisa de Parma;

— Tarjeta 3: Carlos IV y Fernando VII;

— Tarjeta 4: Condesa de Chinchén y Arzobispo dedal

— Tarjeta 5La maja vestidg La maja desnuda

Primero, cada alumno habra de buscar al resto dpaiieros que tengan la
misma tarjeta. De este modo, quedaran constitaities equipos de trabajo

Ya en grupo, valiéndose de un ordenador con conexiditernet y sin ninguna
pista previa —para favorecer el desarrollo de lanpmiencia estratégica de los
aprendientes— tendran que buscar informacién emdapara completar los pies de
imagen de las tarjetas con las especificacionefoslecuadros: autor, titulo, fecha,
técnica, etc.

2 Se recomienda que, en esta ocasion, el repartarjgéas para la creacién de los grupos de tradmjo
haga aleatoriamente.
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Después, se entrega a cada grupo una tarjeta@siplic en la que poder
consignar notas y detalles sobre la tematica,tiéb gsla historia de cada una de estas
pinturas. Asi, se ampliara la informacion buscadtaalmente.

Por dltimo, los aprendientes deben tratar de extablla vinculacion entre los
dos personajes de sus tarjetas en virtud de ®ld@ion existente es de parentesco,
intima, de poder y de afinidad o enemistad politiCaando hayan acabado, se
procedera a la puesta en comun.

8.1.2. Fase 2

A continuacion, se proyectara una breve presentasitbre el pintor, al hilo de
la cual los estudiantes tendran que completar ggrdtiia, segun una ficha en la que se
destacan los principales hitos de su vida. Anteldmrreccion, podran completar lo
que les falte, discutiendo con sus compaferos.

8.1.3. Fase 3

Para consolidar los contenidos vistos, trabajatdoraa individualmente. Se
recuperan los retratos de los ocho protagonistalae, y, en esta ocasion, deberan
relacionar, primero, los personajes histéricos saa nombres, y, después, con sus
titulos nobiliarios y/o cargos publicos.

Seguidamente, se les encomienda a los estudiantealizacion detastingde
Volavérunt.Con este propésito, se les propone que, por pargjairviéndose de la
galeria de retratos de la actividad anterior yagefdtografias del reparto que les vamos
a entregar, asignen a cada actor, el papel quej epinion, deberia interpretar. Cuando
terminen, podran contrastar sus hipétesis con inmepwisionado del trailér

8.1.2. Fase 4

Con el fin de asegurarnos de que los estudianedepureconstruir el argumento
del filme e identificar a sus protagonistas, sdizaain segundo visionado del trailer.
Antes, sin embargo, se le habra entregado a cdddiase, la actividad que hemos
denominadda tela de arafiaEsta consiste en el trazado, a modo de arbol tfegiea,
de las principales relaciones de parentesco, istyftapoliticas entre los personajes. En
las distintas lineas del organigrama, los alumnelsexin explicitar estos vinculos
mediante sustantivos y/o adjetivos con que nondsarl

8.2. Visionado de la peliculael Cluedo de Volavérunt

Como ya hemos mencionado, las actividades relaaVagsionado del filme
pivotan sobre vacios de informacién. Esto nos abdig por un lado, a dividir
nuevamente la clase, y por otro, a proyectar lecglal de forma fragmentada, a partir
de la manipulacién de escenas. De este modo, cafa gstard expuesto a una version
distinta del mismo hecho, consiguiendo, a travésadeontroversia, generar mayores
oportunidades de interaccién cuando se discutanquido ser el asesino de la Duquesa
de Alba. Por este motivo, durante cada proyecaénproveera a los estudiantes con
una ficha diferente que les ayude a hacerse conféamacion relevante para la

® Extraida de los extras del DVD Welavérunt.

* Extraido de los extras del DVD ¥®lavérunt.

® Este ejercicio requiere tiempo, ya que las respaete comprension son inferidas, y, por tantaeehd
recuperacion de un vasto vocabulario. Por estevmosie puede mandar la actividad como deberes. Es
conveniente que los alumnos tengan presente édteogdurante los sucesivos visionados de la pelicu



Volavérunt,un Cluedo histérico: aproximando el mundo de Gogstudiantes asiaticos ... 61

realizacion de las tareas finales y que, al misemgo, sirva de registro de su propio
proceso de comprension y de posicionamiento pardoschechos relatados.

Atendiendo ya a cuestiones puramente logisticasaatxponer a cada equipo a
uninputy tarea diferentes, necesitaremos contar tamluiérdos espacios de trabajo
una sala de proyecciones y otra multimedia.

8.2.1. Fase 1

Primeramente, y como acabamos de sefialar, dividimatase en 6 grups
repartiéndoles un naipe en el que se represemte daiestos personajes:

- Naipe 1: Reina Maria Luisa de Parma;

- Naipe 2: Fernando VII;

- Naipe 3: Pepita Tudo;

- Naipe 4: Condesa de Chinchon;

— Naipe 5: Carlos Pignatelli y Alcantara;

- Naipe 6: Francisco de Goya y Lucientes.

A continuacién, se proyectara un primer visionadbfitine de forma plenaria.
Se hace hincapié en que cada grupo debe prestaniasgencion al comportamiento y
caracter del personaje gue le ha tocado, asi cdmmetacion de este con la Duguesa de
Alba. Ademas, durante la proyeccién, cada alummoptinentara laficha 1°. Para
finalizar, se hace una puesta en comun sobre lo Igsieestudiantes han visto,
asegurandonos de que se ha entendido todo.

Este momento es ideal para introducir las difeeenformales y estructurales de
los productos textuales con los que vamos a trabdagmemorias autobiograficas y el
diario intimo. Para ello, se ofrece ektracto de la novelavolavérunt,de Antonio
Larreta, en el que Godoy rememora la ultima cemaafeecio Cayetana y que coincide
con la escena que cerraba la primera proyeccioa.vgn trabajado este fragmento, se
guia a los estudiantes para que infieran la espeéeifl textual de las memorias.
Después, se sigue el mismo procedimiento, peroafdial diario intimd

Con el objetivo de facilitar y sistematizar la tegrse les propone un ejercicio
focus on formEn uncuadro, se presentan el total de caracteristicas de l®géoeros
mezcladas y los estudiantes deben ordenarlas,il@dado convenientemente cada
exponente al producto textual que le corresponde.

Para consolidar los conocimientos nuevos, se lespome reconvertir,
individualmente, este texto autobiografico en Igipa de un diario intimo suscrito
por Goya®.

8.2.2. Fase 2

Se lleva a la sala de proyecciones al grupo de Gaya que vea un segundo
fragmento de la pelicula y completefizha 2. Entretanto, el resto de equipos formulara
hipétesis, en clase abierta, sobre la identidddhyowil del posible asesino. Al terminar
la discusién, cada uno de los equipos debera @dacioperativamente y en un blog,

® Para una 6ptima implementacién de la unidad dicHicse recomienda llevarla a cabo entre dos
profesores. Asi, los distintos equipos podran eaitampre con la supervision de uno de ellos.

" Ahora, la formacién de equipos deberia hacerséonoe a las directrices del AC, para lo que la
implementacién de un andlisis de necesidades ppesde ser muy recomendable.

8 De aqui en lo sucesivo, se remit&€@mplariopara la consulta de los materiales resaltadoggrita.

° Nétese que las dos tipologias textuales compattemas caracteristicas.

19 De esta manera, el profesor podra contar parealaacion con producciones tanto individuales como
colaborativas, como se vera a continuacion.
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tres entradas del diario intimo del personaje & mppresentan. Para ello, utilizaran
como materia prima los incidentes que se relat&mala primera proyeccion a la que
asistieron. Asimismo, tendran que ajustar su déscescrito no solo al caracter de su
personaje, sino también a las consignas detanasas de rol que se les entregaran.

8.2.3. Fase 3

Excepto los estudiantes del grupo de Goya, el @stos equipos asistira a un
nuevo visionado de la pelicula, durante el cuatli@&m que cumplimentar ficha 3.
Una vez terminada la proyeccion, volveran al autdtimedia y haran una puesta en
comun de los aspectos sobre los que han tomado Maatras, el grupo de Goya,
ayudado de una rabrica que se le ha proporciorkedaya a cabo la evaluacion de las
entradas de diarios realizadas por sus compafievasdo lleguen a un consenso sobre
estas producciones, publicaran los resultados @wauacion en forma de comentarios
en los blogs correspondientes.

Una vez de que los seis equipos han finalizadotaugas respectivas, cada
grupo elegira a un portavoz que los representeorieat, se comunica a la clase que
estos portavoces van a constituir un nuevo equidrabajo: el de la policia Su
misién sera la de conducir la investigacién de lzerre de Cayetana y realizar los
interrogatorios durante un juicio que se celebrpr@ximamente y en el que
participard toda la clase. Se informa también delgyolicia usara las entradas de los
blogs como evidencias para incriminar a los sospsxdf. Por su parte, el grupo de
Goya asumira el rol de jurado popular y su fun@éra la de evaluar la actuacion de
sus comparieros mediante rabricas que, en estadnca&taboraran ellos mismo. Por
altimo, se manda como deberes para casa la cadrede las entradas, a partir de la
retroalimentacion del grupo de Goya.

8.2.4. Fase 4

Una vez mas, llevamos al grupo del pintor a la siaproyecciones donde
tomara nota de como se procede en un interrogateeigin laficha 4. Al mismo
tiempo, los grupos de la reina Maria Luisa de ParAepita Tudo, la Condesa de
Chinchon, Fernando VIl y Carlos Pignatelli se prapgpara el juicio: anticipacion de
preguntas, formulacion de coartadas, gestion ddefensa, etc. Ademas, tendran que
distribuirse entre los miembros de cada equipadtes deacusadosy abogadospara
participar en el juicio. Paralelamente, la policégorre el camino inverso, tomando
siempre como punto de partida el contenido de istintbs diarios para formular sus
acusaciones. Decidiran, igualmente, quién haraédess ddiscal, secretarioy juez.

Cuando Goya acaba el visionado, hace su correspurdpuesta en comuan
basandose en la ficha con la que han trabajadéief®dr de las notas recogidas y
apoyandose en la rabrica para la valoracion deriiladas de diario de sus compafieros,
elaboraran una nueva rubrica, adaptada en est@ocalsdiscurso oral.

Al finalizar todos los preparativos, se lleva aacabjuicio y la policia acaba por
dictaminar un culpable. Como cierre, el grupo de/dGbard publicos sus comentarios
sobre el total de las producciones orales.

1 Este nombramiento lo realizaran los alumnos dierseon qué fin. El objetivo es neutralizar el &ec

del «aprendizaje lateral», por el que seran elsgio® «oradores mas capaces». Reagrupando a mstos e
un mismo equipo, se pretende crear una mayor edjdiel@portunidades de participacién en los grupos.

12 Se hace tangible el peso de lo escrito, al tiemp® se resalta la comunicatividad de la escritura,
haciendo que los destinatarios de las entradassd#idrios sean los propios alumnos.
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8.2.4. Fase 5

Para terminar, se hace la ultima proyeccion de domsamblearia y durante ella,
cada estudiante, independientemente del grupo atmjtr al que haya pertenecido,
respondera a las cuestiones planteadas faechka 5, que serviran de base paaalltima
puesta en comun. Se expondran las distintas comicissa las que hayan llegado los
estudiantes y se hara énfasis en la reflexién saim® han ido cambiando sus puntos
de vista en funcion de la informacion de que ibapahiendo a medida que avanzaba la
secuencia didactica. Por ultimo, se discutiran Bagi@spectos culturales que hayan
podido llamar la atencion de los aprendientes.

8.3. Tareas derivadasy,Y el veredicto es...?

Finalmente, se entregara a cada estudiante plenatilla para que puedan
evaluar, por un lado, el ciclo de actividades yy ptro, su propio proceso de
aprendizaje, asi como el trabajo en equipo. Seardeda unidad didactica con la
votacion de la entrada del diario intimo que mashpustado a la clase.

9. Conclusiones

La aplicacion de principios comunicativos no resulcil en los contextos
docentes de Asia Oriental, pero se pueden aprovechehas de las sinergias de la
filosofia de ensefianza-aprendizaje confuciana [zalienplementacién progresiva de
propuestas, basadas, fundamentalmente, en la EMAl QAC, que permitan la
incorporacion de lo nuevo, en las bases de lacidadi

Se ha tratado de demostrar como, en un marco ieolélct procesual vehicula el
desarrollo del componente estratégico y fomentaidatles metacognitivas, al tiempo
que posibilita la explicitacion de las formas yrlalusion de ejercicios metalingiisticos
acordes con las preferencias de la cultura de angafaprendizaje de destino.

Desde un punto de vista intercultural, la imagenteraida esta en un sentido
amplio, pero especialmente abordada desde el giiega un papel clave a la hora de
ampliar el imaginario de los estudiantes con reftexe culturales ajenos a su identidad.
De hecho, las valoraciones de esta unidad didaatara respecto a su impacto en la
recepcion de la exposicion de Goya, fue muy pasjtior parte de los estudiantes.

En este sentido, pensamos que, aunque esta unidaddifeifiada para
aprendientes asiaticos, lo interesante del tema yidencia de las metodologias de
ensefianza-aprendizaje a las que aqui nos adscsitliam®en apta su reaplicacion en
otros contextos docentes, recayendo en el profesabor de adaptar este material a las
necesidades impuestas por el entorno.

Por dltimo, y a pesar de nuestro optimismo para lasnmetodologias post-
método en Asia Oriental, queremos cerrar esta cmaecion con la consideracion de
que tratar de implementar propuestas comunicatems contextos docentes de
orientacion confuciana exige, por parte del docaimea gran cautela y el mayor de los
respetos a la tradicion, pues como dijo Confucao«puede considerarse un maestro, a
quien volviendo a hacer el camino viejo, aprendauelox».
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