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Resumen: El objetivo que se persigue en este articulo es reflexionar sobre uno de los
aspectos al que cualquier profesional del mundo de ELE debe enfrentarse en algin
momento de su carrera profesional: ayudar a sus alumnos a distinguir y pronunciar las
principales realizaciones consonanticas réticas del espanol. Para ello, se ofrece una
propuesta didactica que incluye actividades de preparacion, percepcion y produccion de
dichos segmentos fdénicos. Estas se han concebido para (grupos de) estudiantes
angléfonos que deseen adquirir un nivel de competencia A2.2-B1. Asimismo, los
resultados de este estudio abren nuevas lineas de creacion de materiales didacticos que
bien se circunscriban a otras unidades del inventario fonematico del espafol bien se
centren en estudiantes con otros bagajes linglisticos.
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Perception and production of Spanish rhotics in English-speaking students of Spanish
as a foreign language

Abstract: The objective pursued in this article is to reflect upon one of the aspects that
any professional in the field of Teaching Spanish as a Foreign Language (ELE) must
confront at some point in their professional career: assisting their students in
distinguishing and pronouncing the primary rhotic consonantal realizations in Spanish.
To achieve this, a didactic proposal is offered for the preparation, perception, and
production of these phonemic segments. The activities of the proposal have been
designed for English-speaking students aiming to attain a competence level of A2.2-B1.
Furthermore, the outcomes of this study open up new avenues for the creation of
educational materials, whether focusing on other units within the phonemic inventory
of Spanish or catering to students with different linguistic backgrounds.

Key words: phonological competence, phonetics, orality, pronunciation.

1. Introduccion

El propdsito de este articulo es reflexionar sobre uno de los principales problemas a los
que se enfrentan los estudiantes angléfonos de espaiiol como lengua extranjera (ELE,
de ahora en adelante): distinguir y pronunciar las principales realizaciones
consonanticas roticas (también denominadas vibrantes). La realizacion de dichos
fonemas supone un escollo importante para ellos, especialmente articulatorio (vid. Solé,
2002), pues no estan presentes en su sistema fénico, por lo que es necesario disefiar
actividades que les ayuden a solventarlo. La propuesta que presentamos va dirigida a
estudiantes adultos angléfonos (a partir de 18 afios) que poseen un nivel de dominio de
usuario bdsico de la lengua espanola, correspondiente al A2 segun las especificaciones
del MCER, y que desean adquirir un nivel A2.2-B1 para continuar su formacion.

Nuestra secuencia didactica estd inspirada en los principios de la teoria sociocultural
(vid. Bailini y Mufioz Basols, 2021; Fernandez Parera y Kissling, 2021; Vygotsky, 1993,
2012, por mencionar algunas referencias), ya que se parte del conocimiento previoy la
realidad de los alumnos para ofrecerles el andamiaje necesario a través de la
observacion, la reflexién, el trabajo colaborativo y el uso de aplicaciones informaticas
(vid. Boersma y Weenink (2001) para una introduccion al programa Praat, que sera el
que se utilice en alguna actividad). Se trata, por tanto, de una propuesta de aprendizaje
experiencial en la que van construyendo su conocimiento a través de la interaccién con
los demas, creando modelos que les sirven de referentes y les ayudan a ir avanzando
dentro de su ZDP (i.e., Zona de desarrollo préximo, en inglés Zone of proximal
development)?.

2 Este término, originalmente acuiiado por Vygotsky, hace referencia a «la distancia existente entre el
nivel de desarrollo intelectual potencial y el nivel de desarrollo intelectual real en un nifio. El nivel de
desarrollo intelectual real [...] es el grado de desarrollo de la capacidad y funciones cognitivas que alcanza
un individuo tras haber pasado por ciertas etapas evolutivas anteriores. Se puede establecer mediante
baterias de actividades o tareas de dificultad variada, y viene dado en funcion de los logros del nifio de
manera individual, esto es, sin la ayuda de un adulto o de otro compafiero de capacidades mentales mas
avanzadas [...]. El nivel de desarrollo intelectual potencial [...] también hace referencia al grado de
desarrollo de las capacidades mentales, pero no en funcién de los logros de caracter individual, sino en
cuanto al empleo de las mismas para la resolucién de problemas y la realizacién de actividades en
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Este primer apartado del trabajo se ha organizado en dos secciones, a saber: dificultad
detectada y breve marco tedrico que subyace a dicha problematica.

2. Diagnéstico
2.1. Dificultad detectada

Como ya se ha mencionado, los estudiantes angléfonos tienden a presentar problemas
con la articulacién y, en menor medida, con la percepcion de los sonidos réticos del
espafiol (vid. Daidone y Darcy, 2014; Face, 2018) y, por este motivo, hemos decidido
acotar nuestro trabajo a dichos segmentos. Una breve nota terminolégica resulta
pertinente porque evitaremos las etiquetas tradicionales de vibrante simple, [/, y
vibrante multiple, /r/, ajustandonos a los términos utilizados por la RAE y ASALE de
percusiva y vibrante, respectivamente (vid. NGRAE fonética, § 6.8a), terminologia ya
utilizada en Massone, 1988: 22-27)3. No haremos, sin embargo, uso de estos términos
en la propuesta didactica debido a que no podemos (ni debemos) presuponer
conocimientos técnicos sobre fonética espafiola por parte de los alumnos plataforma.
Este conocimiento, ademads, no resulta relevante para los fines didacticos que se
persiguen vy, por ello, en la secuencia de actividades (vid. seccidn 4) se utilizaran los
términos pedagdgicamente mas transparentes de «erre suave» (representada mediante
el simbolo ¥ ')y «erre fuerte» (representada mediante el simbolo (¥¥) para referirnos
a la percusiva y la vibrante respectivamente®. En el volumen dedicado a describir la
fonética y la fonologia de la Nueva gramdtica de la lengua espaiiola se conciben las
roticas como elementos constitutivos del sistema de las sonantes (también
denominadas tradicionalmente vibrantes), junto con las nasales y las laterales. Las
sonantes, a diferencia de las consonantes obstruyentes, se definen asi porque «en su
articulacién el aire sale sin friccion ni turbulencia apreciables y las cavidades
supragléticas actlan como caja de resonancia» (NGRAE fonética, § 6.1). Toda la
informacién que se incluye en este epigrafe sobre la descripcidn acustica y articulatoria
de las consonantes réticas procede del volumen de la RAE y ASALE sin dar a cada paso
la referencia bibliogréfica correspondiente®, a no ser que se indique lo contrario (vid.

colaboracién con un adulto o con otro nifio intelectualmente mas desarrollado» (DICENLEN, s.v. Zona de
desarrollo proximo).

3 Algunos autores ocasionalmente asocian la terminologia inglesa de tap (o flap) con la percusiva y trill
con la vibrante (Carballo Garcia, 1995: 106-107), en sus correspondientes realizaciones alveolares (vid.
Alfabeto Fonético Internacional). A pesar de utilizar la representacion propuesta por la Nueva gramdtica
de la lengua espafiola (i.e., /t/ y /r/), no siempre es facil encontrar una coherencia en los diferentes
estudios publicados sobre este tema. En la tesis doctoral de Blecua se puede encontrar una relacidon de
estudios con sus correspondientes representaciones de transcripcion (Blecua, 2001: 11-13), tanto
aplicados al espafiol como otros de corte tipoldgico. Véase Hualde (2005: 185-186) para una explicacion
histérica del contraste percusiva-vibrante.

4 El estudio de las consonantes rdticas en espafiol no solo se ha abordado desde una perspectiva
pedagdgica, como la que se adopta aqui, sino que ha propiciado diversas contribuciones que, ademas de
la descripcidn articulatoria, se han centrado en cuestiones de indole fonoldgica (vid. Gdmez Asencio, 1993;
Perea Siller, 2022; Veiga Rodriguez, 2023) acustica (vid. Blecua, 2005; Blecua y Cicres, 2019; Cicres y
Blecua, 2015), diacrénica (vid. Blecua y Rost Bagudanch, 2012) o, incluso, judicial (vid. Blecua, Cicres y Gil,
2014; Garcia Antuiia, 2012).

> Asumimos en este trabajo la descripcion fonoldgica de la NGRAE por ser, en general, la referencia
fundamental del profesorado de ELE. Ahora bien, permitasenos recomendar aqui el trabajo de Veiga
Rodriguez (2023), en el que se realiza un analisis funcional diferente de estos fonemas que debe ser tenido
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Bradley (en prensa) para un estado del arte reciente o la recopilacion bibliografica sobre
las consonantes réticas en el sitio web de Joaquim Llisterri®).

El sistema de las rdéticas estd compuesto por dos unidades fonoldgicas, y prueba de ello
es el rasgo diferenciador de significado’. Los fonemas sirven para distinguir significado,
como se puede observar en los numerosos pares minimos que encontramos en espafiol
(para o parra, pero o perro, coro o corro, entre otros; sobre conmutacién y su valor
probatorio en fonologia vid. Veiga, 2009), los cuales pueden ser un interesante recurso
didactico para la clase de ELE®. Esto es importante porque, en espafiol, /r/ vy /r/ se
organizan linglisticamente a nivel fonoldgico; sin embargo, no se evidencia esta
oposicion en el sistema fonoldgico del inglés, que tan solo cuenta con un fonema /r/. No
entraremos en este trabajo a considerar las diferentes caracterizaciones fonéticas de las
réticas que se pueden dar en las diversas variedades de la lengua inglesa dado el nivel
de competencia al que se dirige este articulo. Trabajaremos, por tanto, a nivel
fonoldgico, asumiendo que el fonema /r/ esta presente en todas ellas. Recuérdese que
«[e]n la definicion fonoldgica, se tendran en cuenta sélo los rasgos distintivos; en la
fonética, todas las caracteristicas articulatorias (y, en su caso, acusticas) que intervienen
en la realizacién del fonema» (Quilis, 2012: 66). Los estudiantes angléfonos podrian, en
consecuencia, llegar a confundir el segmento [r] como un aléfono de /r/, dado que la
percusiva seria la que, mutatis mutandis, mas se asemeja articulatoriamente a la
retrofleja inglesa®. Ademas, [r] podria confundirse con realizaciones de /t/ y /d/ en
posicidon postdnica en inglés americano, entre otras diferencias notables, como la
distribucion de este elemento, entre esta variedad y el espafiol (vid. Face, 2018). Esta
variabilidad se incrementa si tenemos en cuenta la totalidad de las variedades del inglés
(canadiense, australiano, gibraltarefio, indio, etc.).

Segln la NGRAE, los rasgos distintivos que sirven para separar los fonemas sonantes del
resto de segmentos consonanticos que conforman el inventario fonolégico del espafiol
son [+consonante] y [+sonante], por lo que las réticas se fundamentan en tales rasgos
contrastivos. El valor relativo a la sonoridad se distribuye de forma positiva, [+sonoro],
porque tanto /r/ como /r/ son segmentos que hacen vibrar las cuerdas vocales a su paso
por la cavidad glética del sistema fonador (Hidalgo Navarro y Quilis Merin, 2004: 168).

en cuenta para la comprensién completa del subsistema liquido del espafiol. Por las caracteristicas de
este trabajo, centrado en la ensefianza de la lengua, no haremos referencia aqui a los archifonemas
correspondientes; sirva para esta cuestidn Veiga (2009 y 2023).

6 Enlace al sitio web: https://labur.eus/llisterri_web.

7 Se remite al lector al capitulo «Spanish rhotics and the phonetics-phonology interface» en Bradley (2020)
para un estudio de las rdticas desde la interfaz fonologia-fonética y, también, a Veiga Rodriguez (2009 y
2023).

8 También es posible encontrar conjuntos minimos a nivel frastico/sintagmatico, como bien muestran los
ejemplos da rocas — dar ocas — dar rocas tomados de Bradley (2020: 238).

9 Esta cuestidn, como bien se puede intuir, es algo ubicuo en las lenguas del mundo y seria aconsejable
gue el docente conociera el sistema fonoldgico de la lengua de los estudiantes para plantear, en la medida
de lo posible, actividades mas eficaces (Poch Olivé, 2004; Tordera Yllescas, 2009; sobre las rdticas en
diversas lenguas vid. Wiese, 2011). Veamos, para ilustrar esta cuestion, dos ejemplos relativos a lenguas
asiaticas. En japonés, por ejemplo, solo existe el fonema /r/ en la serie de las liquidas por lo que un
estudiante nativo de este idioma tenderia a considerar las sonantes /r/, /r/y /I/ como variantes alofénicas
de /r/, mientras que en el inventario fonémico de las liquidas en chino solo existe la /I/, por lo que un
estudiante de este origen subsumiria los tres fonemas como variantes de esta (Tordera Yllescas, 2009).
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Por su parte, Veiga Rodriguez (2009 y 2023) define fonoldgicamente la clase de las
liquidas con los rasgos [+consonante, +vocalico] (vid. también Alarcos Llorach, 1950 en
su primera edicion; en ediciones sucesivas plantea un analisis diferente), habida cuenta
de su situacidn entre los fonemas vocalicos, caracterizados por ser [-consonante], y los
consondnticos, que presentan los rasgos [+consonante, -vocalico]. Frente a las laterales
[+continuo], las vibrantes se definen por ser [-continuas] y, en tanto que este autor
prueba la redundancia de sordo/sonoro en favor de la pareja tenso/flojo (Veiga 2009),
se diferencian los dos elementos réticos por la tensién: /r/ [+tenso] y /r/ [-tenso]™. La
posicidon que adopta la lengua, como veremos en el siguiente epigrafe, a la hora de
articular estos sonidos hace que se representen los rasgos [+anterior] y [-distribuido] en
su geometria. Lo que resulta ciertamente significativo es el rasgo [+/-continuo], que
diferencia ambos fonemas:

[L]a pronunciacién del segmento percusivo /r/ comporta una pequefia obstruccién a la salida del

aire de brevisima duracién, por lo que para esta consonante, el rasgo continuo presenta el valor

[-continuo] [...] en el caso de la consonante vibrante /r/, se precisa de un apoyo vocalico

constante para la realizacion de sus aléfonos y casi no se aprecia interrupcién; por ello se le suele
asignar el valor [+continuo] a ese mismo rasgo distintivo. (NGRAE fonética, § 6.8c)

Esta postura no esta exenta de problemas ya que “la diferencia entre ellos no puede
basarse en la continuidad de la salida del aire, puesto que, aunque sea muy breve, si hay
interrupcion a la salida del aire en /r/, ademas esta unidad tiene mas similitud con /r/
que con las laterales” (Lépez Gavin, 2015: 209).

Esta misma oposicidn también suele explicarse, segln algunos fonetistas, a través de los
rasgos jakobsonianos [+tenso] y [+flojo] (Hidalgo Navarro y Quilis Merin, 2004: 169,
también Martinez Celdran y Fernandez Planas, 2007: 143-161; Recasens, 1991). Sobre
la base de este haz de oposiciones, la geometria de rasgos distintivos de las consonantes
roticas se muestra en la Tabla 1 (vid. Clemens, 1985, para el uso de la geometria de
rasgos en la teoria fonoldgica).

| Rasgo | Percusiva | Vibrante |
Consonante + +
Sonante - -
Sonoro - —
Continuo - +
Anterior + -
Distribuido - -

Tabla 1. Geometria de las roticas. Fuente: adaptado de NGRAE fonética, § 6.8d.

10 Habria que afiadir aqui el archifonema /R/, resultado de la neutralizacion de [+/- tenso] en posicidn
posnuclear, como segundo elemento de margen prenuclear o en posicion inicial de palabra, y el
archifonema /R,/, procedente de la neutralizacion de toda la clase de las liquidas, también llamado
archifonema liquido absoluto, en los grupos consondnticos tr y dr. Para una explicacion mas exhaustiva,
véase Veiga Rodriguez (2009, 2023).
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2.2. Marco teodrico

El marco tedrico adoptado en el presente trabajo es esencialmente descriptivo, ya que
nos restringimos a comprender los rasgos acusticos y articulatorios fundamentales de
las consonantes réticas con el fin de aplicarlos en nuestra propuesta didactica (vid.
apartado 4). Una de las primeras cuestiones que seria necesario abordar es el
controvertido lugar de articulacidn de las realizaciones de los fonemas réticos, ya que la
vision tradicional, que situaba el 4pice de la lengua sobre los alvéolos en ambas
realizaciones, no parece ser totalmente adecuada. Esto queda patente a través de
algunos estudios de corte experimental cuyos resultados «han demostrado que existen
diferencias con respecto al lugar de la constriccidn: la percusiva se realiza en la subzona
alveolar, y la vibrante, en la zona postalveolar» (NGRAE fonética, § 6.9a), a lo que se
debe afiadir la notable variabilidad en las realizaciones debida a la influencia del
contexto fonético y la coarticulacion, a la dimension dialectal, a la sociolectal, etc. (vid.
Bradley (en prensa) para una descripcion completa). No obstante lo anterior,
asumiremos, para fines didacticos, la articulacion de ambas unidades como alveolares
mediante la intervencidn de un articulador mdvil, el apice o punta de la lengua, y uno
fijo, los alvéolos (Mora y Martinez, 2016: 125; vid. corte sagital en Imagen 1). Una de las
caracteristicas articulatorias mas resefables de estos elementos se asocia con las dos
fases que se producen en su modo de articulacién, como explicaremos a continuacion.

Imagen 1. Corte sagital de las consonantes raticas (percusiva y vibrante). Fuente: adaptado de Sounds of
Speech'?,

Navarro Tomas (1918) nos ofrece la siguiente caracterizacion articulatoria de la rética
percusiva:

[L]os bordes laterales de la lengua, apoyandose contra la cara interior y las encias de los molares
superiores, cierran la salida del aire por ambos lados del paladar; la punta de la lengua,
convenientemente adelgazada, se eleva con gran rapidez recogiéndose al mismo tiempo un poco
hacia dentro y tocando con sus bordes, sin detenerse, los alvéolos de los incisivos superiores;
este contacto aunque débil y momentaneo, forma, en pronunciacidn relativamente esmerada,
una oclusién completa, después de la cual la lengua pasa a formar la articulacion, o bien vuelve
[a] su posicidn de reposo; velo del paladar, cerrado; glotis, sonora. (p. 90)

1 Enlace al sitio web: https://labur.eus/sounds_speech.


https://soundsofspeech.uiowa.edu/spanish
https://soundsofspeech.uiowa.edu/spanish
https://labur.eus/sounds_speech
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Del mismo modo, la articulacion de la vibrante se detalla de la siguiente forma en el
Manual de pronunciacion espaiiola:

[...] los lados de la lengua cierran, como en la [percusiva], la salida del aire; la punta se encorva
hacia arriba, hasta tocar con sus bordes la parte mas alta de los alvéolos, tendiendo hacia la mitad
posterior de los mismos; el tronco de la lengua se recoge hacia el fondo de la boca; el predorso
toma una forma hueca o céncava. En el mismo instante en que la punta de la lengua toca los
alvéolos, es empujada con fuerza hacia fuera por la corriente espiratoria; rapidamente su propia
elasticidad le hace volver al punto de contacto; pero de nuevo es empujada hacia fuera con igual
impulso, repitiéndose varias veces este mismo movimiento [...] A cada contacto de la lengua con
los alvéolos se interrumpe momentaneamente la salida del aire, resultando una serie rapidisima
de pequefias explosiones; velo del paladar, cerrado; glotis, sonora. (Navarro Tomds, 1918: 93)

Tal y como se puede deducir de estas descripciones, en términos generales el modo de
articulacién de la percusiva se concibe prototipicamente como un Unico momento de
cierre del dpice de la lengua contra los alvéolos, mientras que la vibrante se entiende
como una sucesion (limitada) de cierres que puede oscilar entre los dos y los cuatro
(podrian darse incluso mas en contextos enfaticos), dependiendo del entorno fonético
en que se realice el segmento roético, y duraciones medias que oscilan entre 20-85 ms
(vid. Bradley, en prensa). De hecho, las rdticas constan de dos fases de vibracion: la
primera de ellas, fase cerrada, «se compone por lo general de un contacto oclusivo
rapido» mientras que la segunda, fase abierta, «se compone por un elemento vocalico
breve, llamado esvarabdtico'?, que generalmente sigue a la oclusién» (Mora y Martinez,
2015: 125, énfasis en el original). La taxonomia en percusiva y vibrante se podria
explicar, relacionando el rasgo distintivo [+/- continuo] mencionado antes, aludiendo a
qgue «en la primera de estas fases el contacto oclusivo puede ser simple o multiple»
(Mora y Martinez, 2015: 126). De hecho, el propio caracter vibratorio de estos fonemas
se caracteriza, desde un punto de vista acustico, «por las breves interrupciones de la
energia que forman pequefias oclusivas que llevan hasta barra de explosion» (Martinez
Celdran, 1998: 94).

La diferencia en el nimero de vibraciones que se acaba de mencionar se puede también
observar, como no podia ser de otra manera, en los correspondientes espectrogramas®3.
Las Imagenes 2 y 3 muestran, respectivamente, los correspondientes a las realizaciones
['a.ra] y ['a.ra). En ambos casos, los blancos del espectrograma se corresponden con las
fases de cierre o silencio y las zonas de abertura aparecen como formantes vocalicos de
breve duracién. La articulacién de la percusiva muestra un solo momento de cierre que

12 Hay que tener especial cautela a la hora de utilizar espectrogramas como recurso didéctico, sobre todo
en los niveles basicos, porque el elemento esvarabatico (i.e., segmento vocadlico breve) «puede no llegar
adistinguirse [...] cuando la vibrante simple o multiple esta en posicién intervocélica debido a que la altura
de sus formantes puede coincidir con la altura de los formantes de la vocal siguiente» (Mora y Martinez,
2015: 130).

13 Ademas de las dos articulaciones tradicionales, se podria también postular una serie de variantes
fricativas y aproximantes de las réticas que se caracterizan por prescindir de la primera fase de cierre (o
silencio) e incluir las estrias propias de las aproximantes y ruido tipico de las fricativas (Martinez Celdran,
1998: 94; Mora y Martinez, 2015: 128). Dichas variantes contextuales resultan ser pertinentes solamente
desde un punto de vista fonético, ya que no sirven para oponer significados a nivel fonoldgico, y su
transcripcién corresponderia grosso modo con [4] (variante fricativa) y [4] (variante aproximante) en
vocablos como par (Mora y Martinez, 2015: 126). Véase el estudio de Cicres y Blecua (2015) para una
comparacion acustica entre las réticas fricativas y las fricativas alveolares en posicion prepausal.
Nuevamente, este tipo de reglas combinatorias no resultan relevantes para un nivel de competencia
basico, por lo que no ahondaremos en ellas en la propuesta didactica.
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se corresponde con el blanco que aparece hacia la mitad del espectrograma, mientras
qgue en la vibrante los sucesivos momentos de cierre se observan en los blancos
concatenados. Desde una o6ptica basada en la frecuencia, se puede aceptar que los
valores de los dos primeros formantes (i.e., F1y F2) durante la fase abierta oscilan entre
los 392-394 Hz y 1293-1414 Hz, en el orden dado, y los mismos valores, para la fase

cerrada, «dependen en gran medida de la vocal que le sigue» (Mora y Martinez, 2015:
130)%4,

0.1749

0.2389
0 0.748437
Time (s)

5000

Frequency (Hz)

W%ir
LLLLTLT
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Imagen 2. Oscilograma y espectrograma de la percusiva. Fuente: adaptado del sitio web de Joaquim
Llisterri (vid. nota al pie 4).

14 Estos valores podrian situarse, de forma aproximada, entre los 380 Hz (vocales altas) y los 500 Hz
(vocales bajas) para F1 mientras que los valores de F2 fluctian entre los 1110 Hz (vocales posteriores) y
los 1600 Hz (vocales anteriores) en espafiol peninsular (Mora y Martinez, 2015: 130).
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Imagen 3. Oscilograma y espectrograma de la vibrante. Fuente: adaptado del sitio web de Joaquim
Llisterri (vid. nota al pie 4).

La primera diferencia que podemos establecer entre las realizaciones réticas del inglés
y del espafiol tiene que ver con el modo de articulacion y, en menor medida, con la zona
(o lugar) de articulacidon. La /r/ inglesa se realiza articulatoriamente como un sonido
consondantico aproximante, dado que los érganos implicados en el proceso de
produccion se aproximan sin llegar a tocarse, y esto contrasta con el espainol porque, en
inglés, no se produce ninguna fase de cierre ni oclusién. De hecho, la aproximante
inglesa suele producirse con la lengua «slightly curled backwards with the tip raised»
(Roach, 2009: 49), de ahi el sobrenombre de consonante retrofleja que suele
encontrarse en la literatura.

Desde el punto de vista de la zona de articulacién, la aproximante inglesa se describe
como una apicoalveolar (o postalveolar), mientras que las réticas castellanas, como ya
hemos visto, tienen una zona de ocupacién mas amplia en la zona alveolar. De todas
formas, el sonido inglés no suele adoptar, en los estudios acusticos, la estructura
formantica que se asocia prototipicamente a las unidades alveolares; ahora bien, la
retrofleja inglesa mantiene un F3 a muy bajas frecuencias, normalmente por debajo de
los 1800 Hz, porque el apice de la lengua se posiciona hacia el interior del paladar
(Carballo Garcia, 1995: 106). Dicho esto, recordamos, nuevamente, que la variabilidad
de las réticas en inglés es muy grande, especialmente si tenemos en consideracion todas
sus variedades y que existen realizaciones no roéticas del fonema /r/ inglés debidas a
variacion histérico-dialectal, sociolectal o de estilo de habla.

En términos generales se podria afirmar que la distribucién fonoldgica de las réticas
castellanas es bastante simple, como trataremos de ilustrar a continuacién®>. Ambos

15 a distribucién fonolégica que se describe a continuacion es necesariamente general, pues se basa en
la informacién recuperada de algunos de los manuales sobre fonética espafiola. Un estudio
pormenorizado de los contextos de aparicion de los fonemas réticos del espafiol se puede encontrar, por
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fonemas se suelen distribuir de forma complementaria en posicidn sildbica prenuclear
intervocalica, como en pero vs. perro, mientras que la situacidén en posicién inicial de
palabra, implosiva o coda y tras consonante en margen prenuclear, se neutralizan
(resultando en el archifonema vibrante /R/) (Quilis, 2012: 66) y tienden, generalmente,
a una realizacion percusiva, aunque depende de la tension articulatoria del hablante.
Por otro lado, encontramos siempre la vibrante a principio de palabra (e.g., ratén) y en
posicion prenuclear tras consonante (siempre y cuando dicha consonante pertenezca a
silaba diferente; e.g., Enrique) (Gil, 2007: 487; Quilis, 2012: 65; Ugueto Colina, 2007: 93).

La distribucion grafematica de las réticas se entiende mediante la grafia ‘r’ tanto parala
percusiva como la vibrante y el digrafo ‘rr’ para la vibrante (Gil Fernandez, 2007: 484;
Quilis, 2012: 65).

La correspondencia fonografica en inglés es un poco mas compleja, puesto que
encontramos, ademas de ‘r’ y ‘rr’, las grafias ‘wr’ (e.g., write) y ‘rh’ (e.g., rhyme) para la
aproximante apicoalveolar inglesa (Cruttenden, 2016: 222-223; GOémez Gonzalez y
Sanchez Roura, 2016: 219). Los grupos consondanticos que suelen aparecer en ambas
lenguas suelen ser idénticos (‘tr’, ‘dr’)1® aunque haya otras combinaciones exclusivas de
la lengua germanica (‘str’, ‘ckr’). Esta cuestion sobrepasa los limites de este trabajo,
centrado en segmentos concretos, y, por ello, no profundizaremos. Conviene recordar
también que, al igual que los hablantes nativos de espafiol que aprenden inglés tienden
a asociar los dos sonidos principales de la lengua romance con la aproximante del inglés,
los hablantes angléfonos deben aprender a incorporar un elemento mas en el sistema
de las sonantes que ya tienen. Esto es algo que se trabajara de forma intensiva en la
propuesta didactica para evitar que una posible indistincién pueda llegar a fosilizarse.

Algunos de los aléfonos que pueden surgir de la rética /r/ en posicion final son, por
ejemplo, la fricativizacidén (o aproximante) como [4] o, incluso, el ensordecimiento como
[r] (Gil, 2007: 490), como ya se menciond. Nosotros simplificaremos la cuestidn
asumiendo que la percusiva /r/ tiene una sola realizacion fonética apicoalveolar, [r], y la
vibrante /r/ también posee un solo fono apicoalveolar, [r] (Hidalgo Navarro y Quilis
Merin, 2004: 168-169). Una descripcidon bastante completa de los aléfonos presentes en
inglés britanico se puede consultar en Cruttenden (2014: 222-228). Tampoco nos
centraremos aqui en cuestiones derivadas de la variacion fonética que se puede asociar
a las réticas en diferentes enclaves de la geografia panhispdanica (vid. NGRAE fonética, §
6.10y ss., para una primera aproximacion)*’. Algunos apuntes sobre este mismo tipo de

ejemplo, en Blecua (2001: 17-37) o en Bradley (en prensa), donde el lector interesado puede consultar
referencias bibliograficas adicionales.

16 £n estos contextos, se producen en espafiol una neutralizacion de toda la serie liquida, lo que ha llevado
a algunos investigadores a proponer una neutralizacién /c-r-I-&/ y el archifonema /R,/ (vid. Veiga
Rodriguez, 2009). Consultese también Quilis (1997) para una caracterizacion acustica del grupo [tr].

17 Existen actualmente numerosos estudios que tratan de poner de relieve las caracteristicas
idiosincrasicas de los segmentos réticos del espafiol en diversas regiones y registros de uso: Proctor (2009)
y Quilis y Carril (1971) para diferentes zonas de Hispanoamérica; Blecua (1999) para el habla espontanea;
Ugueto Colina (2007, 2016) y Ugueto Colina y Gonzalez (2013) para el espafiol de Caracas; Sessarego
(2011) para el espafiol de Bolivia; Romero Andonegi (2017) para el espafiol del Pais Vasco; Bradley y Willis
(2012) para el espaiiol de México; Garcia Moreno (2008) en judeoespafiol; Zahler y Daidone (2014) para
el espafiol de Malaga; Retamal Venegas y Soto Barba (2017) para el espaiiol de Chile, o Bradley (2006),
Willis (2006, 2007) y Willis y Bradley (2008) para el espafiol de la Republica Dominicana, por mencionar
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variacion aplicado al sistema rético del inglés se pueden encontrar en Gémez Gonzalez
y Sdnchez Roura (2016: 220), entre otros.

3. Determinacion de la progresion

En la ensefianza y aprendizaje de un contenido linglistico, o de cualquier otra indole, es
fundamental ofrecer un andamiaje adecuado que guie y apoye al estudiante en la
adquisicion del nuevo concepto. Dentro de dicho andamiaje, la planificaciéon de la
secuencia didactica es el elemento basico que va a permitir al aprendiente moverse
dentro de su interlengua y pasar de un estadio de aprendizaje a otro.

La propuesta didactica que ofrecemos para trabajar la pronunciacion de las consonantes
sonantes roticas del espafiol se compone de varias fases (de preparacién, de percepcion
y de produccion), pues es importante ir paso a paso, trabajando los objetivos de forma
jerarquica y organizada, asegurandonos de que los estudiantes han asimilado los pasos
iniciales y, de este modo, facilitar que puedan alcanzar los siguientes.

3.1. Fase de preparacion

La dificultad para articular las réticas es muy frecuente entre los estudiantes angléfonos
de ELE, ya que se trata de uno de los sonidos del espafiol mas dificiles de producir. Esto
es asi porque, para pronunciar la [r], debe existir una adecuada coordinacién de la
respiracion y la articulacion, asi como una correcta movilidad y tonicidad lingual. Si
comenzamos pidiendo a los estudiantes que realicen una vibracién con una lengua
hipotdnica, sera muy dificil que lo consigan. Por tanto, el objetivo de esta fase es, por
una parte, prepararlos para fortalecer los musculos que intervienen en la produccién de
los sonidos de las consonantes sonantes rdticas del espaiiol, especialmente en la
pronunciacién de la vibrante, y, por otra, ayudarlos a controlar la respiracién.

En la produccion de las réticas intervienen muchos musculos con un grado de tension
alto. Los alumnos cuya lengua materna es el inglés no estan acostumbrados a esta
tension y podrian llegar a experimentar problemas para articular las réticas debido a la
hipotonia en la musculatura de la lengua, labios y musculos maseteros. Con el objetivo
de solucionar el déficit en la actividad motora de las estructuras que intervienen en la
fonacién o en la realizacion de los fonemas /r/ y /r/ durante esta fase de preparacion, el
estudiante, tanto en el aula como en casa de manera auténoma, realizard diversos
ejercicios, similares a los que se usan en logopedia, que el docente le facilitard en una
tabla.

Asimismo y para superar esta dificultad, es crucial trabajar la respiracién, pues la falta
de coordinacion en ella y la fuerza con la que se emite el soplo pueden dificultar una
pronunciacién adecuada. En consecuencia, en el aula se realizardn pequeiias muestras
guiadas por el docente para controlar la respiracion y el uso del diafragma, basadas en

algunos. Posiblemente el trabajo de conjunto mds completo sobre las realizaciones fonéticas de las réticas
en diferentes variedades del espafiol se puede consultar en Bradley (en prensa). El lector interesado
puede acudir a los trabajos mencionados con el fin de elaborar propuestas didacticas que quieran
incorporar el componente diatépico (y, en menor medida, también el diafasico) en niveles de
competencia mas avanzados.
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las técnicas que utilizan, fundamentalmente, logopedas, foniatras y profesionales de la
voz y el canto. Los estudiantes, de este modo, podran ejercitar las técnicas mencionadas
anteriormente fuera del aula.

3.2. Fase de percepcion y produccion

Es importante sefalar que, cuando se trabaja la pronunciacién en el aula de ELE, hay
gue tener en cuenta el componente afectivo, ya que algunos alumnos se pueden sentir
incdmodos al practicar algunos ejercicios. Por ese motivo, es recomendable, por un lado,
hacerlos conscientes de la importancia que tiene pronunciar bien para tener éxito en la
comunicacion y, del mismo modo, de que el aprendizaje es un proceso normal por el
gue todos pasamos y que se lleva a cabo en varios estadios. Por el otro, es aconsejable
crear un ambiente relajado que favorezca la cohesidn de grupo vy, para ello, proponer
actividades de cardcter ludico y colaborativo que eviten la frustracién de los
aprendientes.

En otro orden de cosas, cabe destacar que uno de los obstaculos para producir un
determinado sonido en una lengua extranjera es la dificultad de reconocer si este no
estd incluido en el espectro de sonidos de la lengua materna del alumno o de otra lengua
gue conozca. Por ese motivo, es fundamental alternar actividades de percepcion vy
produccién de forma paulatina, centradas en uno o dos sonidos solamente.

En el caso especifico de la pronunciacion de [r], es conveniente que se trabaje en dos
sentidos. En un primer momento nos centraremos en actividades de contraste entre los
sonidos [r] y [I] del espafiol. Mas tarde, pondremos nuestra atencion en la identificacion
de las realizaciones prototipicamente asociadas a los fonemas consonanticos réticos del
espafiol: la percusiva y la vibrante; por tanto, se plantearadn actividades para que el
estudiante identifique primero el sonido correspondiente a cada una de ellas, para que
luego pueda producirlo.

Asimismo, se llevaran a cabo actividades de experimentacion y reflexion, a través de
animaciones sobre el modo y punto de articulacidn de las liquidas en inglés y en espaiiol,
para ayudar a los estudiantes a localizar e identificar la diferencia en la produccion de
los sonidos asociados a los grafemas ‘r’ y ‘rr’ en ambas lenguas.

4. Propuesta didactica

Nuestra propuesta tiene como objetivo general que el alumno sepa no solo articular el
sonido de forma aislada o en unidades |éxicas breves sino, también, que sea capaz de
integrarlo de forma generalizada en textos mas extensos y, al final, en su habla
espontanea. Igualmente, se busca que pueda tomar el control de su aprendizaje y se
autorregule.

Es importante resaltar que se trata de una propuesta extensa vy, en el caso de realizarse
de manera integra, se debe llevar a cabo en varias sesiones a lo largo de varias semanas.
No obstante, el docente puede elegir actividades concretas para adaptarse a las
necesidades de sus alumnos.
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4.1. Ejercicios de preparacion

Para poder articular correctamente las realizaciones espafiolas de los fonemas /r/y /r/
es necesario conseguir que los elementos del aparato respiratorio y fonador necesarios
para su produccidn trabajen de forma coordinada. Asi, se deben trabajar la respiracion
y los musculos de la cara, con especial atencion a la lengua.

En el aula, el profesor comentara la importancia de tener un buen control de la
respiracion y un adecuado tono muscular para producir las vibrantes y, para ello,
presentard a los discentes una serie de ejercicios, animandolos a practicarlos en casa. A
continuacion proponemos algunos, extraidos de los que sugieren en sus webs el centro
Arcadia de logopedia®®, el centro de logopedia Tomatis Ecuador®® y el blog Educacién
Andujar?°.

4.1.1. Ejercicios de relajacion

El profesor pide a los estudiantes que se pongan de pie, en circulo, con la espalda recta,
los hombros ligeramente hacia atras y los brazos relajados a lo largo del cuerpo. A
continuacion, les pide que inclinen la cabeza hacia abajo y después la giren lentamente
hacia la derecha y hacia atras, trazando un semicirculo, y lo mismo al revés y hacia la
izquierda.

4.1.2. Ejercicios para controlar la respiracién y el soplo

1. El profesor propone a los alumnos hacer respiraciones profundas en tres fases:
inspiracion (nariz) — pausa — espiracion (boca), acompasando su respiracién al
siguiente video?!. Los alumnos colocan sus manos sobre las costillas flotantes
para percibir el trabajo de los pulmones y el diafragma.

2. Ejercicio del soplido fuerte: los estudiantes inspiran con normalidad por la nariz
y espiran por la boca concentrandose en el aire que entra y sale de los pulmones.
A continuacioén, inflan las mejillas y expulsan el aire emitiendo un soplido fuerte.

3. Ejercicio del soplido resistente: consiste en poner varias velas y apagarlas todas
de un solo soplido; paulatinamente se va aumentando el nimero de velas.
También es un buen ejercicio inflar globos.

4. Soplido siseante: los alumnos inspiran por la nariz y expulsan el aire por la boca
con un soplido suave y siseante, procurando alargar la espiracion lo mas posible.
Pueden soplar también con una pajita en un vaso lleno de agua, procurando que
la velocidad y el tamanio de las burbujas sea uniforme.

5. Ejercicio del soplido dirigido: los estudiantes deben mover un objeto liviano y
regular de un punto a otro en una superficie plana por medio de su soplido; para
hacerlo se sirven de una pajita y una bolita pequeiia de gomaespuma o
poliestireno.

18 Enlace al sitio web: https://labur.eus/centro_arcadia.
13 Enlace al sitio web: https://labur.eus/tomatis_ecuador.
20 Enlace al sitio web: https://labur.eus/blog_andujar.

21 Enlace al video: https://labur.eus/ejercicio_respiracion.


https://labur.eus/centro_arcadia
https://labur.eus/tomatis_ecuador
https://labur.eus/blog_andujar
https://labur.eus/ejercicio_respiracion
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6. Ejercicio de controly fortalecimiento del diafragma: los estudiantes inspiran aire
por la nariz y lo expulsan por la boca con pequefios golpes de diafragma,
pronunciando los sonidos representados por las grafias ‘ps’, ‘ks’, ‘f’, ‘ch’.

7. Ejercicio de la vela: consiste en hacer titilar la llama de una vela por medio del
soplido; primero la vela esta cerca de la boca y se va alejando y, después, se
procede a la inversa: se va acercando poco a poco a la boca. La llama debe titilar
pero nunca apagarse.

4.1.3. Ejercicios para fortalecer la tonicidad de los musculos
4.1.3.1. Ejercicios para la tonicidad de los musculos de la cara

Los estudiantes inspiran por la nariz y, empujando el aire desde el diafragma, espiran
por la boca haciendo vibrar los labios, imitando el resoplido de un caballo. A
continuacion se colocan ambas manos en los carrillos o los dedos pulgar y corazén en la
comisura de los labios y hacen lo mismo, produciendo un sonido que varie en tono??.

4.1.3.2. Ejercicios para la tonicidad de la lengua

El objetivo de estos ejercicios es aumentar el tono nervudo de los musculos extrinsecos
de la lengua (geniogloso, hiogloso, estilogloso y palatogloso). El procedimiento es el
siguiente: el alumno se sitla frente a un espejo para poder ver todos los movimientos y
estar en control de lo que hace; entonces comienza a hacer diversos movimientos con
la lengua:

1. pasar la lengua por los dientes y recorrer la denticion completa de izquierda a
derecha;

2. mover la lengua por las mejillas presionandolas;

sacar la lengua e intentar tocar su nariz;

4. sacar lalenguay mover la punta hacia todos los lados, aumentando el ritmo poco
a poco;

5. sacar la lengua y alternar una posicién plana y relajada con otra tensa y gruesa,
como cuando se hace burla;

6. sacar la lenguay curvar los bordes laterales (papilas folidceas) hacia arriba;

7. torcer el apice de la lengua hacia arriba y poner el labio superior en tensién;
entonces, sacar la lengua y meterla muy rapidamente haciendo chocar su apice
contra el labio superior;

8. realizar el mismo ejercicio anterior, pero con mayor tensién, para producir un
sonido similar al de una botella al descorcharla;

9. tocar el paladar con el apice de la lengua varias veces, intentando variar la
duracion del contacto; y

10. pegar toda la superficie de la lengua en el paladar y, muy rapidamente, chascar
la lengua imitando el sonido del trote de un caballo. Después, se ralentiza el
ejercicio con el objetivo de que la lengua esté pegada durante mas tiempo al velo
del paladar.

w

22 pyeden ver este video como muestra: https://labur.eus/ejercicio_soplo.
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4.1.4. Ejercicios de aproximacion al punto y modo articulatorio de las vibrantes

1. Ejercicio de aproximacion: se pega completamente la lengua al paladar y se
mantiene alli mientras se inspira y espira por la nariz. Después, en la misma
posicidn, se espira por la boca, procurando que la lengua continte adherida a la
zona palatal todo lo posible.

2. Ejercicio de la erre suave: se inspira profundamente por la nariz y se echa el aire
con mucha fuerza por la boca, al mismo tiempo que se lanza la lengua hacia
arriba tocando el paladar. Conforme se va repitiendo este ejercicio, hay que
intentar que el contacto del dpice de la lengua con el paladar sea cada vez mas
largo y fuerte, ya que es asi como se puede conseguir que la lengua emita
vibraciones. Si este ejercicio les resulta complicado, se podria afiadir un
segmento vocalico central (e.g., /a/).

4.2. Desarrollo de actividades

Nuestra propuesta de actividades (vid. Anexo 1) facilita que el estudiante pueda ir
gradualmente familiarizdndose con los sonidos vibrantes en sus variantes del inventario
del espafiol y sea capaz de producir progresivamente las realizaciones vibrante vy
percusiva.

Las actividades estan ordenadas en una secuencia que posibilita que el alumno vaya,
gradualmente, reconociendo y produciendo primero silabas y después palabras, para
llegar a producir frases en actividades de imitacion; finalmente, podra utilizar Iéxico que
contiene las grafias ‘r' y ‘rr’ (y sus sonidos asociados) en producciones libres. Asimismo,
como parte del andamiaje, se plantean, por una parte, actividades de reflexion sobre el
punto y el modo de articulacién que orientaran a los estudiantes y, por otro, se fomenta
el aprendizaje auténomo y la autorregulacién del discente por medio de actividades de
reflexion y de experimentacion, tanto dentro como fuera del aula.

Los objetivos especificos que nos hemos propuesto con estas actividades son que los
estudiantes:

1. sean capaces de discriminar el sonido de la [I] y la percusiva en diversas palabras
(actividades 1.b, 3 y 4) como preparacion para la reflexion articulatoria;

2. puedan identificar el punto y modo de articulacion de los sonidos
correspondientes a las liquidas /I/ y /r/ en la lengua inglesa y compararlos con
sus analogos en espaniol (actividad 2);

3. sean capaces de identificar el tipo de vibracién de la lengua que se produce al
pronunciar los sonidos asociados a las grafias ‘r' y ‘rr’ en espafiol y compararlo
con el movimiento que se realiza al pronunciar estas representaciones graficas
en su lengua (actividad 5);

4. puedan producir el sonido correspondiente al fonema /r/ en silabas trabadas con
las dentales /t/y /d/, aprovechando la proximidad de sus puntos de articulacion
(actividad 6), y palabras que contengan estas silabas (actividad 7);

5. sean capaces de pronunciar palabras que contienen la percusiva en diversos
contextos fonicos e identificar sus patrones correspondientes (actividad 8);
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sean capaces de autorregular su aprendizaje en relacién con la pronunciacién de
los fonemas réticos y puedan aprovechar los recursos multimedia para evaluar
su progreso (actividades 9 y 14);

puedan autorregularse al comparar sus propias producciones con un modelo y
determinar el grado de similitud entre ambos (actividad 10 y 22);

sean capaces de pronunciar oraciones completas y trabalenguas sencillos que
contienen el fonema /r/ en diversas posiciones (actividad 11);

puedan discriminar el modo de articulacién de las réticas (actividad 12) y
pronunciar palabras que contienen, en diversos contextos, realizaciones del
fonema /r/ (actividad 13);

sean capaces de discriminar los sonidos correspondientes a los fonemas
vibrantes en sus variantes principales (actividades 15, 16 y 17);

sean capaces de identificar cudndo se realizan los fonemas réticos como vibrante
y como percusiva (actividad 18);

puedan reflexionar y formular reglas sobre las diferencias en la pronunciacién de
las réticas en las distintas posiciones y combinaciones dentro de las distintas
unidades léxicas (actividades 18, 19y 21);

sean capaces de reflexionar sobre la pronunciacion de las realizaciones de los
fonemas /r/ y /r/ y hacer uso de herramientas para autorregular su aprendizaje
(actividades 19.ay 19.b);

puedan identificar y pronunciar palabras que contienen los fonemas /r/ vy /r/
(actividad 20);

sean capaces de pronunciar oraciones, trabalenguas y estrofas de canciones que
contienen los sonidos correspondientes a los fonemas rdticos en sus variantes
fonéticas prototipicas (actividades 22, 23 y 24);

puedan pronunciar e identificar las diferencias en la acentuacién y pronunciacion
de [r] y [r] en cognados (actividad 25);

sean capaces de integrar en una produccién semilibre palabras que contienen
los fonemas roticos en las variantes trabajadas (actividad 26);

puedan autorregular su aprendizaje e identificar y proponer acciones concretas
para seguir mejorando la pronunciacién de las realizaciones de /r/y /r/ (actividad
27);y

sean capaces de aprovechar las oportunidades de aprendizaje colaborando con
los compafieros para co-construir el conocimiento (actividades 2, 8, 12, 19.a, 24
y 27).

Se puede acceder a la presentacion de las actividades en PowerPoint con los audios y
los enlaces integrados aqui?3. Asimismo, en esa carpeta compartida, se puede encontrar
un solucionario de la bateria de actividades propuestas (vid. Anexo 2).

5. Conclusiones

La pronunciacidn de los sonidos roticos (i.e., [r] y [r]) es uno de los principales escollos a
los que se enfrentan los estudiantes angléfonos cuando aprenden espafiol. Este trabajo
parte de la reflexidn tedrica sobre el problema y trata de ofrecer algunas herramientas

23 https://www.dropbox.com/scl/fo/cp29pz2ic8buyu39dmz0j/h?rlkey=sv6t2kgjn2j73hwjry4s95jjy&dI=0
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para solucionarlo, en forma de propuesta didactica de actividades para la percepcion y
producciéon. Hemos podido llevar a la practica algunas de las actividades de nuestra
propuesta con un grupo de estudiantes de nivel B1 en el Instituto Cervantes de Leeds y
podemos afirmar que los resultados han sido muy satisfactorios.

El foco de nuestra propuesta de actividades ha sido el alumno. Hemos partido de sus
competencias y conocimientos previos, identificando su ZDP, y le hemos proporcionado
las herramientas y el andamiaje necesario para que pueda construir su conocimiento en
relacion con el aprendizaje de estos fonemas que no estan presentes en su lengua. Lo
hemos hecho tanto en actividades individuales como colaborativas, para favorecer el
aprendizaje significativo a través de la introspeccién, la interaccién con otros y la co-
construccion del conocimiento. Pensamos que el trabajo explicito de la pronunciacién
en el aula de ELE es una actividad de alto rendimiento, pues por una parte evita que los
errores se fosilicen y, por otra, facilita que las realizaciones de los fonemas réticos del
espafiol mas adecuadas, una vez reconocidas y perfeccionadas a través de actividades
de percepcién y produccion, se integren en el discurso oral de los alumnos, mejorando
sustancialmente su naturalidad.

Nuestra propuesta de actividades prepara a los alumnos para que puedan adquirir los
conocimientos y habilidades de manera paulatina. Comienza con ejercicios de
respiracion y de tonicidad muscular y pasa después a lo que el alumno sabe hacer —
pronunciar el sonido [I]- para reflexionar sobre el punto de articulacion. A continuacidn,
trabaja la realizacion del fonema /r/ en silabas trabadas con /t/ y /d/ para facilitar su
produccidn, y después proponen actividades con las realizaciones de los fonemas /r/ y
/r/ por separado, para terminar con actividades en las que ambos se combinan. Ademas,
facilita el aprendizaje, al proponer al principio ejercicios muy controlados de
reconocimiento e imitacion, para ir introduciendo poco a poco actividades mas abiertas
que posibilitan que el alumno integre sus nuevas habilidades en un discurso mas libre.

En el disefio de las actividades se han tenido en cuenta las necesidades de los alumnos
para ofrecerles un andamiaje que permite al profesor acompafarlos en su proceso de
aprendizaje mediante el uso de modelos apropiados y actividades variadas que
fomentan la reflexién, la exploracién y la experimentacion. Ademas, se han incluido
algunos cortes sagitales con animacion para ayudar a los aprendientes a visualizar la
posicién de los érganos que intervienen en la articulaciéon de los sonidos réticos vy, al
mismo tiempo, dotar de fiabilidad y fundamento empirico a las explicaciones del
docente.

Nuestra propuesta no solo se dirige a fomentar la percepciéon y la produccién de estos
sonidos sino, también, a favorecer la autonomia del alumno y su aprendizaje fuera del
entorno del aula. Para ello, hemos integrado diversas actividades y herramientas que
ayudan al estudiante a autorregularse, a hacerse con el control de su propio progreso y
a fijarse nuevos objetivos.

En las instrucciones de las actividades y las explicaciones hemos evitado el vocabulario
técnico y hemos simplificado los conceptos tedricos para facilitar su comprensién por
parte de los alumnos, pues como afirma Poch Olivé (1999) «el profesor de lengua
extranjera no necesita ser un especialista en fonética sino que debe conocer tan sélo
algunas nociones fundamentales en este dominio» y ser capaz de transmitir eficazmente
a los alumnos ese conocimiento.
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Otras herramientas y recursos utilizados

Los audios de los ejemplos han sido grabados por nosotros o extraidos del diccionario
de pronunciacion Forvo (https://es.forvo.com/).

Los audios de las canciones El rey y Tu risa los hemos descargado en los siguientes
enlaces: Vicente Fernandez - El rey (en vivo) [Video]. https://youtu.be/YGbiWnoWTto;
Olga Manzano y Manuel Picén - Tu risa [Video]. https://youtu.be/gcC50L.zQWYM.

Las imagenes para las actividades de percepcion y produccion se han tomado de las
paginas FreeVector (https://www.freevector.com/), Freepik
(https://www.freepik.com/), Flaticon (https://www.flaticon.com/).

Recomendamos a los alumnos que utilicen el transcriptor fonético automatico de
Molino de ideas (https://www.fonemolabs.com/transcriptor.html).

Les recomendamos también que registren periddicamente su pronunciacion utilizando
la herramienta para el analisis del habla Praat (descargable en
https://www.fon.hum.uva.nl/praat/).

Para estimular la participacién de los alumnos en clase hemos utilizado la aplicacion
Mentimeter (https://www.menti.com/alpd8wczbn1i).

LearnAmericanAccent. (03 de octubre de 2022). Phonetics tutorial for the /r/ & /l/
sounds [Archivo de video]. Youtube. https://youtu.be/FyQiT9-LRJo.

Universidad de lowa. (3 de octubre de 2022). Sounds of speech.
https://soundsofspeech.uiowa.edu/spanish.

Polo Art (s.f.). Pablo Neruda [Dibujo de Paulo Roberto]. Pinterest.
https://www.pinterest.ch/pauloroberto946/.
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Anexo 1. Actividades de la propuesta didactica

1.a. ¢Te parece dificil identificar o pronunciar la erre del espafol? ¢Qué haces
para practicar ese sonido? En grupo, coméntalo con tus compafieros.

1.b. Escucha y marca la palabra que oigas.

Me llamo =
N &
NS
[] cara
c d.
[] polo [] poro

[] pelo [ ] pero

Imagen 4. Actividades de percepcion (actividad 1.a y 1.b). Fuente: elaboracion propia.

2.a. Pronuncia estas dos palabras y presta atencion a tu lengua al pronunciar la
erre. Comenta con tu companero las siguientes preguntas:

* ¢Hacia dénde se mueve la lengua, hacia delante o hacia atras?
* ¢Qué forma tiene la lengua?
* ¢lalengua toca alguna parte de la boca?¢Cual?

©e

-
o —
o —
—_—
S —

rusﬁ

Imagen 5. Actividad de percepcion (actividad 2.a). Fuente: elaboracidn propia.
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2.b. Mira este video y observa el movimiento y la posicién de la lengua al
pronunciar la ele y la erre en inglés.

2.c. En espaiiol, al pronunciar la erre, la
lengua toca aproximadamente el punto
de articulacion de la ele en inglés, pero
tiene mas tension, cambia la forma y
vibra. Observa el dibujo y trata de situar
tu lengua en el mismo lugar que muestra
la imagen.

Imagen 6. Actividades de percepcion (actividades 2.b y 2.c). Fuente: elaboracion propia.

3. Escuchay relaciona el sonido con la letra correspondiente. Después, compara
con tu compaiiero.

Imagen 7. Actividad de percepcion (actividad 3). Fuente: elaboracion propia.
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4. Escucha y completa las palabras. Después, compara con tu compaiiero.

a.sa__a

b.pe_o

e.po__o

f.ca__a

C.Ca__a g.po_o

d. Ssa__a h. pe_o

Imagen 8. Actividad de percepcion (actividad 4). Fuente: elaboracion propia.

5. Ya hemos visto que en espanol, al pronunciar la erre, la lengua toca
aproximadamente el punto de articulacion de la ele en inglés. Ahora vamos a
ver como se mueve la lengua. Mira este video y observa tanto su movimiento
como su vibracion.

Imagen 9. Actividad de percepcion (actividad 5). Fuente: elaboracion propia.
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6.a. Escucha estos sonidos y repitelos en voz alta.

LA B
v @ N o

6.b. Escucha otra vez y escribe la letra que falta. Después, compara con tu

compafero.
1. _ru 6._ra
2. _ra 7._re
3. _ni 8 i
4._ro 9. _ru
5.__re 10. _ro

Imagen 10. Actividades de produccion (actividades 6.a y 6.b). Fuente: elaboracion propia.

7. Escucha estas palabras y léelas en voz alta.

3

K5, N ey AR

1. trabajo 2. tres 3. trigo 4. troca 5. truco
:‘fﬁ N 3
Ty = o -
- o
6. drama 7. madre 8. cocodrilo 9. dron 10. druida

Imagen 11. Actividad de produccion (actividad 7). Fuente: elaboracion propia.
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8. Ahora escucha estas otras palabras con erre suave y responde a la pregunta.
Después, compara con tu compaiiero.

- -
J

4. hermano 5. harina
@ \ﬁ/
6. primavera 7. loro 8. honor 9. piruleta 10. urgencia

¢En qué posiciones suena suave la erre en espanol? Elige todas las correctas.

a) esta al principio de la palabra.
b) vaentre dos vocales.
La erre suena suave cuando... c) estaalfinal de una palabra.
d) detras tiene una consonante.
e) forma parte de una silaba trabada (tra, dre, pri...).
f) seescribe ‘rr’.

Imagen 12. Actividad de percepcion (actividad 8). Fuente: elaboracion propia.

9. A lo largo de este curso vas a autoevaluarte para que puedas ver tu progreso en la
pronunciacion de la erre.

* Pulsaen el enlace y descarga la aplicacion:

* Pronuncia la palabra pero en voz alta.

* Copia el espectrograma que aparece y comparalo con el siguiente modelo de un
nativo:

* Graba tu espectrograma en tu ordenador con el titulo erre suave y escribe la fecha
de hoy.

* A medida que vayas trabajando la erre suave ¥ , sigue el mismo procedimientoy
compara cada nuevo espectrograma con el anterior. De esta manera, podras ver tu
progreso.

Imagen 13. Actividad de produccion (actividad 9). Fuente: elaboracion propia.
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10.a. Escucha estas frases y léelas en voz alta.

a. Me gusta mi trabajo, pero ahora quiero hacer algo diferente.
b. La cara de ese hombre me parece familiar; yo creo que lo conozco.
¢. Mi hermana es muy exagerada; le encanta el drama.

d. Este miércoles voy a cantar otra vez en el coro de mi iglesia.

10.b. Escucha otra vez las frases y léelas en voz
alta mientras te grabas. Luego, escucha tu
grabacion y comparala con el modelo. Si no te
gusta el resultado, puedes volver a grabarte.

Imagen 14. Actividades de produccion (actividades 10.a y 10.b). Fuente: elaboracion propia.

11.a. Trabalenguas con la erre suave.

Escuchad este trabalenguas. Después, el profesor os dara tres caramelos y cada uno
leerd una linea, para repetir el trabalenguas varias veces, cada vez mds rapido.
Cuando os equivoquéis perderéis un caramelo. El alumno que menos caramelos
pierda se quedara con los caramelos que han perdido los demas.

¢Como quieres que te quiera
si el que quiero que me quiera

Nno me quiere como quiero que me quiera?

Imagen 15. Actividad de produccion (actividad 11.a). Fuente: elaboracion propia.
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11.b. Otro trabalenguas con la erre suave.
Trabajadlo de la misma manera que el trabalenguas anterior.

Tres tristes tigres

comen trigo en un trigal.

Tanto trigo tragan

que los tres tigres tragones

con el trigo se atragantan.

Imagen 16. Actividad de produccion (actividad 11.b). Fuente: elaboracion propia.

12. Hemos practicado con el sonido de la erre suave T . Ahora vamos a practicar
el sonido de la erre fuerte YY . Mira estas animaciones y presta atencion a la

diferencia entre ambos sonidos.

¢Qué diferencias has notado entre la pronunciacién del sonido de la erre suave T
y el de la erre fuerte YT ? Coméntalo con tus companeros.

Imagen 17. Actividad de percepcion (actividad 12). Fuente: elaboracion propia.
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13. Escucha estas palabras y léelas en voz alta.

5. ruido

6. sonrisa 7. correo 8. arroz 9. guitarra 10. jarra

Imagen 18. Actividad de produccion (actividad 13). Fuente: elaboracién propia.

14. A lo largo de este curso vas a autoevaluarte para que puedas ver tu progreso en
la pronunciacion de la erre.

* Pulsaen el enlace y descarga la aplicacion:

* Pronuncia la palabra perro en voz alta.

* Copia el espectrograma que aparece y comparalo con el siguiente modelo de un
nativo:

* Graba tu espectrograma en tu ordenador con el titulo erre fuerte y escribe la
fecha de hoy.

« A medida que vayas trabajando con la erre fuerte YT sigue el mismo
procedimiento y compara el nuevo espectrograma con el anterior; asi podras ver
tu progreso.

Imagen 19. Actividad de produccion (actividad 14). Fuente: elaboracion propia.
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15. Escucha y marca la palabra que oigas. Después, compara con tu compaiiero.

".:'a L Q&R‘ for

L] curar || currar [] para (] parra

-

‘&
[ ] pero [] perro

Imagen 20. Actividad de percepcion (actividad 15). Fuente: elaboracion propia.

16. Escucha y relaciona las palabras con el sonido de la erre suave T o la erre
fuerte Y . Después, compara con tu compaiiero.

a.
b.
C.

d.

Imagen 21. Actividad de percepcion (actividad 16). Fuente: elaboracion propia.
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17. Escucha y completa las palabras con 'r" o “rr’ segun su sonido. Después, compara
con tu companero.

d. pa__a e.pa__a
b. pe__o f.cu__ar
c.ca__o g.ca_ o0
d. cu__ar h. pe__o

Imagen 22. Actividad de percepcion (actividad 17). Fuente: elaboracion propia.

18.a. Escucha estas palabras y relacionalas con el sonido correspondiente: erre
suave Y o errefuerte Y} .

a. amor

h. Roma
b. gorro o

i. dinero
c. corazén .

j. ayer
d. prueba )

k. tierra
e. ratén

l. creo
f. gracias

m. enredo
g. sonrie

18.b. Observa como has agrupado las palabras. éiPuedes hacer una regla?
Comeéntalo con tu compafiero.

Se pronuncia fuerte cuando la erre esta , 0 , 0
Se pronuncia suave cuando la erre esta , 0 , 0

Imagen 23. Actividades de percepcion (actividades 18.a y 18.b). Fuente: elaboracion propia.
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18.c. Escribe estas palabras en la cesta correspondiente segun su sonido (erre
suave ¥ o erre fuerte yy ). Después, compara con tu compariero.

trabajo
. ) largo porque
reina recepcion corto
rosa
lugar Enrique sonrisa Ramon collar
rubio i para
artiao
coro problema B P corral
. taller
cierre por porra .
prisa creacion
tara tierra serio comer

cero

Imagen 24. Actividad de percepcidn (actividad 18.c). Fuente: elaboracion propia.

19.a. Escribe estas palabras en la siguiente aplicacion y observa cémo transcriben la
erre. Relaciona los simbolos con su pronunciacion.

ramo - carta - alrededor - carro - Sara - amor

I erresuave | T
r erre fuerte (yy

éPara qué te puede servir esta aplicacion? Coméntalo con tu compafiero.

Imagen 25. Actividad de percepcion (actividad 19.a). Fuente: elaboracion propia.
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19.b. Piensa en la pronunciacion de estas palabras. {Cudles son las erres suaves y

cudles las fuertes? Rodea las primeras y subraya las segundas.

Comprueba tu hipétesis con las transcripciones fonéticas que puedes obtener

escribiendo las palabras en la aplicacion.

9

f’

regadera enrollado nevera entierro
N i
\‘ | & } *
cristal aspiradora preparar brillo Enrique

Imagen 26. Actividad de percepcion (actividad 19.b). Fuente: elaboracion propia.

20. Escucha estas palabras y repitelas. Recuerda el movimiento y posicién de la
lengua al pronunciar la erresuave ' 1 'y la erre fuerte YT .

a. amor
b. gorro
c. corazoén
d. prueba
e. ratén

f. gracias

g. sonrie

h. Roma

i. dinero
j. ayer

k. tierra

l. creo

m. enredo

n. rana

Imagen 27. Actividad de produccion (actividad 20). Fuente: elaboracion propia.
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21.a. Leed el siguiente texto. ¢Qué quiere decir? ¢{Qué concepto de la vida y del
tiempo reflejan estas palabras? ¢Es el mismo que el de vuestros paises?
¢Conocéis algin dicho parecido (u opuesto) en vuestros idiomas? Comentadlo
en grupos pequenios.

También me dijo un arriero V%
que no hay que llegar primero, *
pero hay que saber llegar.

Imagen 28. Actividad de produccion (actividad 21.a). Fuente: elaboracion propia.

21.b. Escucha la ranchera mexicana “El rey” interpretada por Vicente Fernandez.
Rodea con un circulo el sonido ¥ (erre suave) y subraya el sonido ¥V (erre fuerte).

Yo sé bien que estoy afuera, Una piedra del camino

pero el dia que yo me muera me ensefié que mi destino

sé que tendras que llorar era rodar y rodar

(llorar y llorar, llorar y llorar...) (rodar y rodar, rodar y rodar...)
Diras que no me quisiste, Después, me dijo un arriero
pero vas a estar muy triste que no hay que llegar primero
y asi te me vas a quedar. pero hay que saber llegar.
Con dineroy sin dinero Con dineroy sin dinero

hago siempre lo que quiero hago siempre lo que quiero

y mi palabra es la ley. y mi palabra es la ley.

No tengo trono ni reina, No tengo trono ni reina,

ni nadie quien me comprenda ni nadie quien me comprenda
pero sigo siendo el rey. pero sigo siendo el rey

Imagen 29. Actividad de percepcion (actividad 21.b). Fuente: elaboracion propia.
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22.a. Escucha estas frases y léelas en voz alta.

a. Quitame el pan si quieres, quitame el aire, pero no me quites tu risa.
b. Es mas raro que un perro verde.

¢. No por mucho madrugar amanece mds temprano.

22.b. Escucha otra vez las frases y léelas en voz
alta mientras te grabas. Luego, escucha tu
grabacion y compadrala con el modelo. Si no te
gusta el resultado, puedes volver a grabarte.

Imagen 30. Actividades de produccion (actividades 22.a y 22.b). Fuente: elaboracion propia.

23.a. Escucha estos trabalenguas y léelos en voz alta.

a. Elperro de San Roque no tiene rabo porque Ramén Ramirez se lo ha
cortado.

b. Un burro comia berros y el perro se los robd, el burro lanzé un
rebuzno, y el perro al barro cayé.

23.b. Ahora memoriza el fragmento del trabalenguas que te ha dato tu profesor.
Después, prontincialo en voz alta para encontrar a los compafieros que tienen
los otros fragmentos.

200
Un burro comia berros an L
se lo ha cortado < Ul \ap
Porque Ramgp g
no tiene rab® Amieez
O,
Vel Pe \0S (0“
rro se
al barr, = el perro de San Roque on per©

23.c. Leed, entre todos, vuestro trabalenguas completo al resto de la clase.

Imagen 31. Actividades de produccion (actividad 23.a, 23.b y 23.c). Fuente: elaboracién propia.
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24.a. Vamos a trabajar ahora con una cancién, llamada “Tu risa”, interpretada por

Olga Manzano y Manuel Picén.

La cancién es una adaptacion del
poema “Tu risa” del poeta Pablo
Neruda. ¢Sabes algo de éI?
Puedes buscar informacion en
Internet. Después, compartela
con tus compaferos.

Fuente: Polo Art.
https://www.pinterest.ch/pauloroberto/946/

Imagen 32. Actividad de produccion (actividad 24.a). Fuente: elaboracion propia.

Tie y )

Loy > 1

’ u: e, ,-,:', 24.b. Lee la cancidn y pregunta a tus compaferos o
\he? N 4 a tu profesor lo que no comprendas.

>>‘. ;‘o’ 2

pl

Amor mio, sivieras,

si vieras que de pronto
mi sangre cae y mancha
las piedras de la calle,
rie porque tu risa

sera para mis manos
como una espada fresca
en las horas oscuras.

Riete de la noche,

del dia, de la luna,

riete de este torpe muchacho
que te quiere.

Niégame el pan, el aire
la luz, la primavera,
pero tu risa nunca,
porque me moriria.

quitame el aire, pero
no me quites tu risa
porque me moriria.

Junto al mar en otofio
tu risa debe alzar

su cascada de espuma,
y en primavera quiero,
quiero tu risa tenue,

la flor que yo esperaba,
la flor azul, la rosa

de mi patria sonora.

No me quites la rosa,

la lanza que desgranas,
el agua que de pronto
estalla en tu alegria.

Quitame el pan si quieres,

Mi lucha es dura y vuelvo
con los ojos cansados

a veces de haber visto

la tierra que no cambia.

Pero al entrar, tu risa

sube al cielo y me busca,

y abre para mi

todas las puertas de la vida.

Amor mio, sivieras...
Quitame el pan...

No me quites la rosa...
Amor mio, sivieras...
Quitame el pan...

No me quites la rosa...

Imagen 33. Actividad de produccion (actividad 24.b). Fuente: elaboracion propia.
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24.c. Lee la cancion y subraya de azul las erres fuertes YT y de rojo las erres
suaves I .

24.d. Compara con tu compafiero. ¢{Habéis subrayado el texto igual? Si no estais
de acuerdo en algo, preguntad a otros compaiieros.

24.e. Ahora leed, en voz alta, un parrafo cada uno. Para pronunciar bien las
erres, podéis mirar vuestro texto subrayado.

Si tus compaieros piensan que puedes mejorar la pronunciacion de las erres,
vuelve a leer el parrafo otra vez.

24.f. Escuchad la cancién. Cada uno
debe acompanar a los intérpretes
cantando con ellos la estrofa que
ha leido en el apartado anterior
(24.e.).

Imagen 34. Actividades de produccion (actividades 24.c, 24.d, 24.e y 24.f). Fuente: elaboracion propia.

25.a. Vas a escuchar algunas palabras con erre que se escriben igual en inglés y
en espafiol, pero se pronuncian y acentian de forma distinta. Relaciona cada
palabra con su audio, prestando atencion a la parte subrayada.

actor artificial horror

actor artificial horror

A ax

| Y st

PP s
regular material terror
regular material terror

Imagen 35. Actividad de percepcion (actividad 25.a). Fuente: elaboracion propia.
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25.b. Pronuncia ahora estas otras palabras, primero en inglés y después en espafiol.
En espafiol presta atencion a la pronunciacion de la erre y a las silabas fuertes.
Subraya las silabas fuertes en cada idioma.

- — - - e—
S = == =
funeral funeral carbon carbon error error
A "g!?!!'-"
R
IS r— s*- — *. —
-akw JICE— Zal - ahe s
radical radical superior | superior | rural rural

Imagen 36. Actividad de produccion (actividad 25.b). Fuente: elaboracion propia.

26.a. Vamos a crear una historia entre todos. Se llama la
historia de Rafa Rodriguez Rueda. Para hacerla, vamos a
hacer en Mentimeter una nube de palabras que contengan
la letra erre. Usa el enlace o el cédigo QR para acceder

y escribe diez palabras.

Palabras con erre

corazén  salir

Ejemplo de posible nube de palabras.

Imagen 37. Actividad de produccion (actividad 26.a). Fuente: elaboracion propia.
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26.b. Vamos a crear la historia con las palabras de la nube; seguid estas
instrucciones:

1. Coged cinco regletas y sentaos en circulo.

2. El estudiante mas alto de la clase empieza a contar la historia usando
algunas palabras de la nube.

3. Mientras vuestro compaiiero cuenta la historia, los demas tenéis que prestar
atencion a como pronuncia las erres: si las pronuncia bien, el profesor le
dara una regleta, pero si alguien identifica un error de pronunciacion, cogera
una regleta de la persona que ha cometido la falta.

4. Cuando el profesor dé una palmada, continua la historia el compafero de la
derecha.

S. La historia acaba cuando se
han usado todas las palabras =
o cuando se ha completado " ““‘
una  vuelta. Gana el ‘
estudiante que tiene mas
regletas.

Imagen 38. Actividad de produccién (actividad 26.b). Fuente: elaboracion propia.

Seguimos progredando
27.a. A lo largo del curso hemos hecho varias
actividades para aprender a pronunciar la erre
espafiola y sonar casi como un nativo ;-). ¢Qué

actividades te han resultado mas utiles? Coméntalo
con tus compaiieros. ¢Os ha gustado lo mismo?

27.b. ¢{Qué podéis hacer para seguir mejorando? En
grupos, haced una lista con ideas para compartir
con la clase.

Imagen 39. Actividades colaborativas (actividades 27.a 'y 27.b). Fuente: elaboracion propia.
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Anexo 2. Solucionario a las actividades propuestas

Actividad 8: b, ¢, d

(pero); h. r (caro)

Actividad 18.c:

serio

prisa, porra, creacién, tierra

Enrique

Actividad 24.b.:

Riete de la noche,

del dia, de la luna,

riete de este ?olpe muchacho
que te quiefle.

Niégame el pan, el aile,
la luz, la primavefja,
pefo Tu pisa nunca

pi me moff.

Junto al mcI en otofio,
tu hisa debe alzaf]

su cascada de espuma,
y en rimave'a quielo,
quiai) tu pisa como

la flof§ que yo espalaba,
la flof§ azul, la rosa
de mi pathia sonoffa.

Actividad 25.a
actor artifig_ig_t><:
acm><: artificia

rural

horror.
horro regular —»

SOLUCIONARIO

Actividad 1.b.: a. sala; b. cara; c. poro; d. pero

Actividad 15: a. currar; b. parra; c. caro; d. perro

Amof@imio si vielas,
si vieflas que de pronto,

mi sangre cae y mancha
las piedras de la calle,
rie polque tu pisa,

se.'d para mis manos,
como una espada fresca
en las holas osct.las.

Quitame el pan si uie'es,
quitame el a peio

no me quites tu risa
pclque me moltlia,

No me quites la rosa,
la lanza que desgranas,
el agua que de pronto
estalla en tu alegria.

regular

Actividad 3: a. pero; b. polo; c. cara; d. sala; e. pelo; f. Sara; g. poro; h. cala

Actividad 4: a. Sara; b. pero; c. cara; d. sala; e. polo; f.cala; g. poro; h. pelo
Actividad 6.a.: 1. tra; 2. tre; 3. tri; 4. tro; 5. tru; 6. dra; 7. dre; 8. dri; 9. dro; 10. dru
Actividad 6.b.: 1.dru; 2. tra; 3. tri; 4. tro; 5. dre; 6. dra; 7. tre; 8. dri; 9. tru; 10. dro

Actividad 16: a. rr (perro); b. rr (parra); c. r/r (curar); d. rr (carro); e. r (para); f. re/r (currar); g. r

Actividad 17: a. para; b. perro; c. caro; d. currar; e. parra; f. curar; g. carro; h. pero
Actividad 18.a.: a.r;b.rr;c.rid.rr; e re; forrs g res iors jors Keees |oee; m.ee

Actividad 18.b: Se pronuncia fuerte cuando la erre estd al principio de la palabra, o va detrds de una
consonante, o se escribe 'rr'. Se pronuncia suave cuando la erre va entre dos vocales, estd al final de una
palabra o detrds tiene una consonante.

e Cesta de lar: largo, porque, corto, lugar, collar, para, coro, puro, partido, taller, por, comer, coro, tara,
¢ Cesta de larr: reina, recepcién, trabajo, rosa, Enrique, sonrisa, Ramén, rubio, problema, corral, cierre,
Actividad 19.a.: regadea, enrollado, alrededdp), nevefh, entierro/cristal, aspigadoa, prepdgdd, brillo,

Actividad 21.b.: afueda, pdo, tendrds, lldidp), difds, estdp, triste, queddg/dinefp, siempre, palabra,
trono, reina, comprenda, rey/piedra, roddp, arrie(jo, llegdd), primefo

Mi lucha es dt..a y vuelvo
con los ojos cansados

a veces de habel visto

la tiepra que no cambia,

Pelo al entrar, tu pisa

sube al cielo y me busca,

y abre para mi

todas las pue"ras de la vida.

material ——»
material —»

Terr‘orr><:
terro

Actividad 25.b.: funeral-funeral; carbon-carbdn; error-error/radical-radical; superior-superior; rural-

Imagen 40. Solucionario. Fuente: elaboracion propia.




