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Resumen: Presentamos una propuesta didactica para alumnos de un nivel B2.2
orientada al trabajo de los marcadores discursivos mas interactivos en la clase de E/LE.
Esta propuesta integra las nociones de posicion y ambito para trabajar con marcadores
polifuncionales y conversacionales. Tras una revision de diferentes materiales
didécticos con el fin de detectar el modo en el que se ensefian los marcadores,
ofrecemos una secuencia de tres sesiones que toma la idea de (in)correccion politica y
los debates televisivos como punto de partida.
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Traduccion del titulo al inglés

Abstract: This paper presents a didactic exploitation (for B2.2 students) focused on
interactive discourse markers in SFL classes. First, a series of Spanish teaching books
are reviewed so as to highlight how discourse markers are learned by students. Second,
a set of activities is presented. The three sessions of the didactic exploitation are based
on the concept politically correct and TV political debates.
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1. Introduccion!

El tratamiento de los marcadores discursivos requiere herramientas que permitan un
analisis homogéneo de sus caracteristicas (rasgos prosoddicos propios, significado
procedimental, polifuncionalidad, posibilidad de combinacion, etc.). En trabajos
recientes (Briz y Pons, 2010) se reivindica la necesidad de incorporar a la descripcion
de los marcadores dos nociones?: dmbito (es decir, cual es la parte o componente del
discurso a la que afecta) y posicion (ocupada con respecto a dicha parte del discurso).
Su empleo es especialmente util para analizar algunas de las caracteristicas
mencionadas, como la combinatoria de marcadores o su grado de polifuncionalidad,
entre otras (Pons, 2018).

La aplicacion de estos conceptos en el campo de E/LE también es necesaria, tal y como
se ha reivindicado en trabajos recientes (Holgado, 2017; Duque et al., 2019),
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especialmente en los niveles de aprendizaje mas altos: el ambito de los marcadores
discursivos permite explicar, por ejemplo, por qué se combinan con un tipo de
elementos u otros, o cudl es el significado global que se expresa con dicha combinacion
(pues mira, pues eso, pero bueno, bueno mira, etc.), un fendbmeno propio de la oralidad
que se suele trabajar de manera aislada. Por su parte, el estudio de las posiciones de los
marcadores permite sistematizar una relacion directa con las funciones que expresan, de
modo que el alumnado sea capaz de entender el uso de estos elementos sin pasar por
memorizar listas de funciones, o hacer actividades basadas en huecos (Salameh
Jiménez, 2021).

El presente articulo trata un vacio didactico en la ensefianza de los marcadores
discursivos: la aplicacion de las nociones posicion y ambito en la sistematizacion de su
polifuncionalidad. Para ello, se ofrece una propuesta didactica orientada a la
incorporacion dichas nociones en el estudio de los marcadores discursivos en grupos de
nivel B2.2 en espafiol peninsular (perfectamente adaptable para incorporar usos propios
de la variedad atlantica), especialmente aquellos més propios de la oralidad. En primer
lugar, presentamos una breve caracterizacion de los marcadores discursivos y su
relacion con las nociones ambito y posicion (§2). Tras una revision del tratamiento de
los marcadores en diferentes materiales (§3), ofrecemos una propuesta desde un enfoque
comunicativo que incorpore estos conceptos (§4), siempre en linea con los requisitos y
objetivos de aprendizaje del MCER y el PCIC, y con una integracion completa de los
marcadores discursivos modales e interpersonales.

2. Marcadores discursivos: polifuncionalidad, ambito y posicion

Los marcadores discursivos son elementos de significado procedimental que
contribuyen a que los procesos de comunicacion sean exitosos, puesto que proporcionan
a hablantes/oyentes/lectores instrucciones para asimilar la informacion o producirla
(Portolés, 2001). Los estudios generales sobre marcadores discursivos (Schourup, 1999,
Fischer, 2006; Portolés, 1993; Cuenca, 2006; Loureda y Acin, 2010; Crible, 2018)
suelen definirlos en funcion de sus diferentes clasificaciones, categorias,
denominaciones® o rasgos. A pesar de presentar algunas diferencias en cuanto a su
concepcion (Fischer, 2006), los autores coinciden en remarcar:

a. Su cardcter polifuncional (Schiffrin, 2015: 62; Bazzanella, 1986),
independientemente del enfoque desde el que se aborde (homonimia,
Jucker, 1993; monosemia, Fretheim, 2000; y polisemia, Fischer, 2006;
Hansen, 2008);

b. Su alto grado de movilidad en diferentes posiciones discursivas.
Habitualmente, se habla de posicion inicial, final, medial, o incluso
independiente (Martin Zorraquino y Portolés, 1999; Fraser, 1999;
Tanghe, 2016); algunos trabajos abordan las diferentes posiciones
mediante los conceptos de periferia izquierda y derecha (Traugott, 2014;
Degand, 2014; Salameh, Estellés y Pons, 2018);

3 Otras denominaciones relacionadas con marcador discursivo son marcador pragmdtico, particula
discursiva, operador, conector, particula modal, etc. No existe una equivalencia directa entre todas
ellas, sino que algunas son mas generales y otras mas especificas.
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c. Su ambito variable, al afectar a segmentos discursivos mdas reducidos
(como sintagmas o enunciados) o mas amplios (intervenciones,
secuencias textuales, o textos completos) (Cuenca, 2006; Briz y Pons,

2010), e incluso combinandose con otros marcadores discursivos (Fraser,
2015; Pons, 2018).

Por tanto, polifuncionalidad, posicion y ambito son nociones que determinan el analisis
de los marcadores discursivos en cualquier lengua: por ejemplo, la polifuncionalidad de
los marcadores plantea en muchas ocasiones analisis que no muestran un limite claro
sobre cudl es la funcidon predominante y los valores secundarios que han desarrollado, si
existe o no una interrelacion entre ellos, o si la posicion o zona discursiva y el &mbito en
los que aparecen condicionan posibles diferencias de uso en contextos orales o escritos
(Montafiez Mesas, 2015). Asimismo, el ambito también influye en la presencia de unos
valores u otros en diferentes contextos (como cuando bueno en espaiol introduce una
intervencion como respuesta a otro hablante refleja un valor interpersonal, distinto a
cuando introduce un fragmento de informaciéon mas pequefio y permite matizar una
idea). Obsérvense los casos (1) a (3):

(1) Vendras a ver el partido del sabado, ;no?

(2) Esta chica estuvo hablandome de muchas cosas interesantes / ;no? Lo que pasa
es que yo no estaba centrada, ehh, (no? Porque el examen no me sali6 bien y-y

(3) A: Creo que no iremos de vacaciones juntos
B: Pues bueno / qué le vamos a hacer...

En los contextos (1) y (2), se utiliza el marcador discursivo ;jno? con dos valores
distintos: buscar una confirmacién por parte de otro hablante (1), y apoyar la
formulacion del mensaje mientras se emite (2). Aparentemente, podria pensarse que en
ambos casos el marcador aparece en posicion final de un contenido previo, pero existe
una diferencia entre ellos: mientras en (1) el hablante cierra su intervencion y la
proyecta hacia la de otro hablante mediante el marcador, en (2) le permite seguir
formulando la intervencion y afiadir més informacion, por lo que la proyeccion del
marcador es mas acotada, interna. Esta diferencia de posicién y ambito refleja una
diferencia funcional, por lo que es posible afirmar que casos como (1) tienden a ser
interpersonales, y casos como (2), apoyos a la formulacion. Por su parte, en (3) se
observa que los marcadores pues y bueno no funcionan aisladamente, sino como un
conjunto al que, ademads, se le puede atribuir un significado: desacuerdo parcial (B
acepta lo que dice A, pero no lo comparte).

Estas ideas, de corte tedrico, son extrapolables a la ensenanza de los marcadores del
espafiol a extranjeros (ver, entre otros, Duque et al., 2019%; Martinez Sanchez, 2011;
Holgado Lage, 2017): es habitual que muchos estudiantes que ya tienen un dominio alto
del idioma, gracias a su intuicion lingiiistica o por paralelismos con su lengua materna,
puedan detectar que ciertos marcadores se utilizan en unas posiciones y no en otras, o
que se relacionen con un tipo de unidades. Sin embargo, no todo el alumnado tiene por
qué responder de este modo al estudiar las caracteristicas de los marcadores discursivos.
Si, ademads, dicho estudio se plantea sin explicitar una relacion sistematica entre

Los autores analizan el comportamiento, en relaciéon con las posiciones, de marcadores como o sea, es decir
vamos o vaya, especialmente en contextos coloquiales (Duque et al., 2019: 83).
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polifuncionalidad, ambito y posicion, su aprendizaje puede perder significatividad y
convertirse en un proceso automatico basado en listas funcionales y actividades
enfocadas a completar y producir textos, sin un trabajo con contextos de uso reales.

Como consecuencia, un enfoque mas textual vincula el estudio de los marcadores
discursivos con contextos escritos y mas formales, asi como con una mayor
especializacion en marcadores textuales, sin prestar tanta atencion a los modales e
interpersonales, mas utilizados en contextos orales (contrariamente a lo que se
recomienda desde el PCIC o el MCER). Esto puede observarse en el tratamiento de los
marcadores que, desde los primeros niveles, brindan algunos manuales de E/LE,
analizados a continuacion.

3. Marcadores discursivos y su tratamiento en manuales de espafiol
3.1. PCIC y MCER: claves tedricas

Los marcadores discursivos, como indica Mufioz Pérez (2020), formarian parte de la
cohesion en los contenidos curriculares del PCIC, y se encuentran en los inventarios de
Gramatica (2.3., 2.4.,2.7., 2.8., 2.14., 2.15.) y técticas y estrategias pragmaticas (6.1.1.,
6.1.2.,y 6.1.4.) (Munoz Pérez, 2020: 150). Segun el PCIC, es recomendable abordar el
aprendizaje de los marcadores discursivos ya desde niveles iniciales (A1-A2). Desde
entonces, los usos textuales (conectores) e interpersonales (controladores del contacto)
amplian la némina de tipos progresivamente para incorporar los estructuradores de la
informacion (a partir de A2), los marcadores de reformulacién, y los operadores
discursivos (a partir de B1). A medida que se incrementa el nivel de lengua, el grado de
detalle y la cantidad de marcadores incluidos incrementa (sobre todo los mas textuales),
pero las tipologias siempre son las mismas (C1-C2). Esta idea de progresion también se
desprende del MCER, aunque con foco en los conectores de lo escrito, cuyo aprendizaje
va de lo mas sencillo (cohesion de ideas mediante conectores como y, también, etc.)
hasta procesos mas complejos y variados a partir de un nivel B2 (MCER, 2002: 37).

3.2. Los marcadores en los manuales de espafiol: algunos problemas

Segun el PCIC y el MCER, es esperable, pues, que los materiales de ensenanza del
espanol trabajen los marcadores discursivos desde etapas tempranas, y con un mayor
desarrollo a partir de niveles intermedios. Para comprobar qué tratamiento reciben,
hemos analizado ocho manuales actuales pertenecientes a diferentes niveles (A1-C1) y
editoriales, con el fin de obtener una muestra cualitativa representativa®. Estos
materiales han sido seleccionados por su relevancia en el panorama de ensefianza de
E/LE actual, asi como por ser bastante completos en cuanto a los contenidos en todos
los niveles y competencias.

Por cuestiones de extension, se ha excluido de la cala el manual Aula Internacional 5 (para nivel B2.2),
puesto que se analizan en el articulo otros materiales pertenecientes a este nivel (como, por ejemplo,
Abanico).
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Aula Internacional 1, 2, 3, 4 (A1, A2, B1, B2.1)
Pasaporte Bl y B2

Abanico B2

Cde Cl

Tabla 1. Materiales empleados para el analisis de los marcadores discursivos en manuales de E/LE

Tras su revision, podemos afirmar que estos manuales abordan los marcadores
discursivos desde etapas iniciales, y buscan ir en la misma linea que el PCIC o el
MCER, aunque es cierto que parece existir un mayor peso de lo escrito que de lo oral
(y, por tanto, de la comprension lectora y escrita, o la produccion escrita en cuanto a las
competencias), y que puede darse alguna carencia en el estudio de estos elementos.
Asimismo, destaca la falta de mencion a las nociones de posicion y dmbito, o a la
polifuncionalidad.

3.2.1. A1 - A2

Aula Internacional 1 (A1) introduce elementos como y/ni/también/tampoco, clasificados
como recursos gramaticales y analizados al final del material como conectores. Sin
embargo, no hay presencia de marcadores interactivos o controladores del contacto
(sobre todo los de modalidad interrogativa, como /no? o ;jeh?) para pedir confirmacion
u opinién (PCIC, §1.4, §2.1.), que también pueden trabajarse, de manera adaptada, en
etapas iniciales debido a su alta frecuencia de uso en espaiol oral (coloquial prototipico
y periférico -entrevistas, debates, etc.-, Briz, 2011). Con respecto a la forma de aprender
estos elementos, puede observarse que, muy inductivamente, los estudiantes tienen
acceso a usos orales de también o tampoco, trabajados previamente por escrito, o a la
adicion de informacion mediante y en contextos dialdgicos (Aula Internacional 1, pags.
76-78), aunque sin pautas explicitas para su uso.

FulBor tLES | Yoo GenvA emy ~ . c
WBLES = "o (* o e ;LA | ] c (Tienes algo en comun con
u [FERMANDC FERMANDD | spue N : ABE) | Pedro? Escribelo y coméntalo
T con tus companeros.
" _ Yo también hag deporte cai
" LlDIOTIISla = maniatico - organlzado c ID(: g‘{;gga
= familiar = perezoso = raro

7. SIEMPRE HAGO LA CAMA DESPUES DE DESAYUNAR

En parejas. Imaginad que un amigo os dice estas frases.
{Qué le respondéis? Habladle de vuestras costumbres.

1. Melavo los dientes antes y después de comer | PARA COMUNICAR|

2. Novoy casinunca al gimnasio antes de trabajar yo'si /yono/yo también / yo tampoco
3. Avecesestudio por la noche, después de cenar yo siempre / yo nunca / yo a veces

4. Nuncaveo la television después de cenar yoantes / yo después

5. Meducho siempre antes de acostarme

Imagen 1. Aula Internacional 1. Tratamiento de tampoco y también en contextos dialogicos, para
introducir respuestas y marcar acuerdo/desacuerdo al hablar sobre rutinas diarias.
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PRACTICAR Y COMUNICAR

9. ES UNA PERSONA MUY SANA

©P.153,EJ. 11;P. 154,EJ. 20

A. En parejas. ;Qué es para vosotros una
persona...

= sana? = intelectual?
= juerguista? = casera?

« Una persona sana es una persona que hace
mucho deporte y que cuida su alimentacién

o Si, y que no fuma, no bebe mucho. Natalia Aparicio, 20 afios, estudiante.

e
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Imagen 2. Aula Internacional 1. Tratamiento de y en contextos dialogicos, para introducir respuestas y
aniadir informacion a lo que dice otro hablante.

En ninguno de los casos se consideran aspectos como la posicion o el ambito (por
ejemplo, seria util resaltar que muchos de estos usos de tampoco y también aparecen al
principio de una intervencion para introducir reacciones de diferente tipo, o que y no se
comporta igual cuando relaciona palabras que cuando introduce respuestas).

Con respecto a Aula Internacional 2 (para A2), destaca el hecho de que no mantiene esta
introduccion al uso de conectores: no hay un tratamiento explicito de las tipologias
establecidas por el PCIC, a pesar de que es ya posible que los estudiantes conozcan
algunos marcadores consecutivos (como por eso, entonces) o controladores del contacto
(sobre todo de base imperativa, como oye/oiga, mira/mire, etc.), con funcion fatica y
previos a una explicacion (PCIC, §9.3).

3.2.2. B1 - B2

Los materiales de nivel intermedio (Bl y B2) reflejan una mayor presencia de
marcadores discursivos, aunque Pasaporte B1 y B2 no ofrecen un tratamiento directo, a
diferencia de Aula Internacional (B1, B2.1.) y Abanico B2, razon por la que no se
describen a continuacién. En Aula Internacional 3 (B1l) se trabaja con conectores
textuales para establecer relaciones de causa-consecuencia (como, porque, asi que, de
modo que, etc.) y concesion y oposicion (pero, sin embargo, aunque, sino). Aunque hay
algunos apuntes sobre usos orales de algunos de estos conectores (pero si se puede
utilizar en la lengua oral para presentar las razones de nuestro desacuerdo, p. 233),
este material se aplica sobre todo a contextos escritos, a través de la comprension y la
produccion, y con un nivel de expresion mas formal:
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La historia oficial (1985), Esperando la carroza Elsa & Fred (2005), Elsecretode sus ojos
Luis Puenzo (1985), Alejandro Doria Marcos Carnevale (2009), J. J. Campanella
Durante la dictadura militar Mamé Cora vive con su hijo Alfredo es un hombre Benjamin Espdsito, un agente
argentina, Alicia, una profesora  Jorgey su nuera Susana. Como serio y responsable, que judicial jubilado, empieza a
de historia, y su marido, un tienen problemas econémicos y queda viudo y se muda a un recordar un caso de asesinato
empresario, adoptan a una larelacion entre las dos mujeres apartamento mas peguefio. que investigd anos atras

nifia llamada Gaby. Aunque
Alicia no sospecha que Gaby es
hija de desaparecidos, varios
acontecimientos la llevardn a
descubrirloy a cuestionar “la
historia oficial”.

no es muy buena, Susana no
quiere que viva con ellos.Un

dia, en una reunién familiar, se
discute sobre el futuro de Mama
Cora. Pero todo cambia cuando
seenteran de que otramujer

Alli conoce a Elsa, su vecina,
una mujer anciana, pero
llena de vitalidad y con una
imaginacion desbordante.
Elsa le demostrara que

el tiempo que le queda es

porque quiere escribir una
novela. Revivir esa historia
Le trae recuerdos muy duros.
Sin embargo, gracias a eso
Espésito logra estar por fin
con Irene, una mujer ala que

mayor se ha suicidado. precioso y debe disfrutarlo. ha querido durante afios.

Imagen 3. Aula Internacional 3. Conectores de oposicion en contextos escritos.

6. ¢{DE QUE VA? ©9P.199,EJ.6:P.200,EL7

A. Lee los mensajes de movil que algunos viajeros han
enviado a sus amigos y familiares. Relaciénalos con las fotos
de los lugares que aparecen debajo.

e 30

Ayer cerraron las pistas, Alfinal no hicimos la
asi que hicimos una excursion. Como hacia
excursion por la montafia. mucho calor y Juan no
iFue genial! se encontraba bien, nos
quedamos en el hotel.

B. Fijate en los conectores marcados en negrita. (Cudles
== " sirven para presentar una causa? ;Cuales sirven para
presentar una consecuencia?

Queriamos comprar un tapiz, {Hemos llegado tarde C. Piensa en un viaje que hiciste. Escribe cuatro mensajes
pero los gue nos gustaban y no hemos podido ver contando experiencias que viviste. En cada mensaje tienes
eran caros, de modo que lacatedral porque la que usar uno de los conectores del apartado A.

al final no hemos comprado habian cerrado! iLuisa esta

nada. enfadadisima! noventay nueve| 99

Imagen 4. Aula Internacional 3. Conectores de causa-consecuencia en contextos escritos.

De nuevo, en la informacién tedrica proporcionada a los alumnos (imagen 5) no
aparecen las nociones de posicion y ambito con respecto a estos conectores, que suelen
utilizarse en posicion medial y muy integrados en el fragmento (es decir, tienen un
ambito mas reducido, en ocasiones funcionan como conectores de dos lugares).
Unicamente se hace mencion al orden de aparicion de causas y consecuencias, o a que
el segundo elemento de una oposicioén anula al primero. Se introduce una funcion y un
ejemplo para cada caso.
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CONECTORES - Dado que y puesto que se usan sobre todo en registros formales o
CAUSA 'Y CONSECUENCIA escritos.

» Presentamos las causas, entre otros, con los conectores porque, ya que,

© Dado que ha habido un aumento importante de poblacidn, hay un déficit de
dado que, como, puesto que, es que.

viviendas.
~ Yaquessirve para presentar causas ya mencionadas anteriormente o que
se consideran conocidas por el interlocutor. ~ Es que sirve para presentar una causa como excusa o disculpa. Se usa en
 Ya que es tan fcil, habla i con ella. Yo no sé como decirselo. un registro informal.

) ) . ) o Lo siento, he perdido ef autobiis... Es que no he oido el despertador.
- Como va siempre al comienzo de la oracion; es decir, lo usamos para

presentar la causa antes que la consecuencia. Porque, en cambio, se usa . "
para citar la causa después de a consecuencia. ~ Podemos presentar las consecuencias con asi que, de modo que.

© Como o llegabas, me he ido. « Estaba muy cansado, asi que se acostd a las nueve.
© Hevenido porque quiero hablar contigo.

CONCESION Y OPOSICION

» Sino se utiliza para contraponer dos elementos, de los cuales el segundo
anula al primero. Sirve, pues, para corregir una informacion equivocada.

© No o hizo Juan, sino Pedro.
» Aunque, peroy sin embargo introducen una concesion, un elemento
que es aparentemente contradictorio con el enunciado anterior.

© No son espafioles, pero hablan muy bien espaiol.
© No son espafiofes. Sin embargo, hablan muy bien espaiol.
© Aunque 1o son esparioles, hablan muy bien espafiol.

Imagen 5. Aula Internacional 3. Base teorica conectores de causa-consecuencia y concesion-oposicion.

La informacién y los contenidos del manual coinciden con los recomendados por el
PCIC (§1.2.), sobre todo en relacion con los procesos de justificacion y
contraargumentacion (§1.4.1., §2.3.). No obstante, los marcadores interactivos (/no?,
/sabes?) se trabajan solo de manera indirecta, como recursos de la oralidad en una
actividad dialdgica (aunque a partir de un texto leido al que reaccionar) relacionada con
los tiempos verbales en las anécdotas (imagen 6). No se proporcionan pautas
descriptivas para la actividad, y tampoco acerca la polifuncionalidad de estos elementos,
o de la posibilidad de que aparezcan en diferentes posiciones discursivas.

10. A Mi, UNAVEZ...

En grupos de tres, cada uno elige una anécdotay se la cuenta a sus comparneros
con la ayuda de estos recursos. Los otros escuchan y reaccionan. Podéis grabaros.

porque resultaque yentonces total, que asique ¢/no? Sabes? al final como demodoqué

Hace un tiempo/ En un parque i Elotrodia/ Llevar solo 6 euros i Unavez/Encontrara alguienenun tren
/Vera una chicay a un chico ¢/ Decidir comprar un billete de : | Empezar a hablarle y preguntarle
peleandose / La chica estar muy i loteria/Ganarun premiode6oo i porsuvida/Pensar quelo conocia/ La
asustada / Llamara la policia / i euros/ Invitar a unosamigosa i otra persona mirarme con cararara/
Estar rodando una pelicula i unabarbacoa/ Pasarlo muybien : Parecerse muchoa unamigo

Imagen 6. Aula Internacional 3. Actividad en la que aparecen marcadores de contacto en nivel B1.

Por su parte, Aula Internacional 4 (B2) incluye mds conectores y una némina mas
amplia con respecto al nivel anterior: conectores para matizar, afiadir, contraponer y
desmentir informacion y ordenadores de la informaciéon -aunque se clasifican como
recursos gramaticales-, asi como conectores para argumentar con construcciones del
tipo en mi opinion, tal como lo veo yo, estoy convencido de, para mi, etc. Nuevamente,
las actividades se plantean desde un enfoque muy textual, con desarrollo de
competencias lectora y escrita (0, a lo sumo, auditiva), sin atender a los usos mas orales,
o, simplemente, a marcadores de esas mismas tipologias que puedan utilizarse en
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contextos conversacionales (pero, es que, etc., o combinaciones de marcadores, i.e. pero

es que, etc.) (imagenes 7 a 9).

2. Relaciona cada intervencion con la continuacion
que consideres mas adecuada en funcion del conector
empleado. ;En qué contexto se podria decir cada una?

o a. No me molestan las responsabilidades que conlleva
viviren pareja; de hecho

b. No me molestan las responsabilidades que conlleva
vivir en pareja; al contrario

c. No me molestan las responsabilidades que conlleva
vivir en pareja; lo que pasa es que

aveces hay cosas que se hacen un poco pesadas.
me encantan.

la mayoria son cosas que me hacen sentir bien.

3. Elige dos temas que hayan aparecido en la unidad
y escribe en tu cuaderno dos frases dando tu opinion.
Luego, escribe una posible continuacién usando un
conector de la actividad anterior.

4. Aveces, nos pasan cosas que nos hacen cambiar.
Lee en qué han cambiado las siguientes personasy
relacionalo con los acontecimientos que aparecen

debajo.

Imagen 7. Aula Internacional 4. Actividades para trabajar conectores en contextos de matizacion y
oposicion de ideas.

4. NO ES QUE ME PROHIBA ENAMORARME, LO QUE PASA ES QUE... € 7110, EJ.2:3:P.114,EJ. 14

A. Subraya en el texto de la pagina 53 los siguientes conectores.
En tu cuaderno, intenta traducir a tu idioma las frases en las que aparecen.

Para matizar En realidad,

una informacién De hecho,
— orga_nizar I? - Ademas,
informacién y anadir

Por otro lado,

nuevos elementos

Para desmentir una
informacién dando
una explicacién

No es que...
Lo que pasa es que...

Para oponer

T Al contrario,

B. Escribe tres frases dando tu opinidn sobre este tema: Vivir solo o en pareja?
En cada frase tienes que usar un conector del apartado anterior.

Imagen 8. Aula Internacional 4. Actividades para trabajar conectores en contextos de adicion,
Justificacion u oposicion.
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4. POR UNA PARTE...

A. En parejas, intentad completar con conectores estos fragmentos de la
entrevista con el experto en turismo. Luego, comparad vuestras respuestas
con las de otra pareja.

EFECTOS POSITIVOS o In
DEL TURISMO D
El turismo es un motor importante de la E
economia de muchos paises. (..) , de
creaempleo. (...) . hace que
aumenten las inversiones extranjeras. (...) pi
, amenudo contribuye a mejorar tu
las infraestructuras, lo cual repercute en la la
mejora de la calidad de vida de la poblacion
local; ayuda a preservar el patrimonio qu
artistico y cultural... Bueno, el ge
turismo puede ser una buena forma para pe
reactivar la economia local siempre y cuando tu
se fomente un turismo responsable. m
pl

Imagen 9. Aula Internacional 4. Actividades para trabajar con ordenadores de la informacion a partir de
grabaciones de audio y escritura.

En cuanto a la relacion con los contenidos del PCIC, si es directa y explicita: se trabajan
conectores aditivos (§1.2.1., §14.1), consecutivos (§15.3.7.), justificativos (§15.3.4.),
contraargumentativos (§15.3.9.), estructuradores de la informacion (§1.2.2.), y algunos
recursos de refuerzo argumentativo (§1.2.4.). Sin embargo, su tratamiento teodrico
resume las formas empleadas para cada caso sin incidir en el peso de las nociones
posicion y ambito, aunque sea de modo adaptado.

Abanico (B2) se centra en el uso de algunos marcadores textuales en actividades que
fomentan las competencias escritora y lectora, aunque como parte de actividades mas
amplias, centradas en aprender a relatar o sobre la comprension de textos (imagenes 10
y 11). La némina de ejercicios y materiales sobre marcadores es menor que en Aula
Internacional.

52 En parejas, poneos en el lugar de Pepe Luis y reconstruid su pequefa historia con
Elena. Deberéis decidir, para cada verbo en negrita, imperfecto o indefinido, de acuerdo
con vuestra interpretacion de los acontecimientos, y no podéis cambiar el orden. Las
férmulas del cuadro a la derecha os ayudardn a cohesionar el texto.

2QUE PASO AYER? Pues

1. Ser un dia triste Pero..

2. Estar pensando qué hacer con Elena (yo) ";0“1“3

3. Bajar a la calle (yo)

4. Ir at bar *Manolo” (yo) Cuando. ., ...

5. Tomarme una cerveza (yo) De pronto, ...

6. Olvidarme de Elena (yo) Mientras..., ...

7. Acordarme otsa vez de Elena (yo) De repente, ..
8. Estar lioviendo Entonces...

9. Volver a mi casa (yo) Asf que....

10. Encontrarme a Elena en ropa interior (yo) Después...

11. No querer hablar conmigo (alia) \I;r:u:gg;r‘l;:menm...
12. Explicarle mi relacion con Ana (yo) Alfinal, ..

13. trse (ella)

14. Decir: “Te quiero” (yo) ~un rate...

15. Volver sonriendo (elia) -diez minutos...
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Imagen 10. Abanico. B2. Actividades para trabajar el relato en relacion con una historia ya dada. Se
incluyen algunos marcadores discursivos.

Ee CIdLE BB SIEUISI LA T

SOFISMAS SDBRE‘LITERAjjJRA POPULAR

B TR ido por la peor literatura y
: R £i{ cosificado y corrompido po aar 1
Seblo de ] sa frésca y virginal fucnte 214 . barato? Basta comparar
Etpucblo chhoylno estocda belleza que.imaginan % % por un e :ee ‘Z:j\?:;uicr estatuita fabricada en
de foda &Qb"d“nzc\ypopulismo sino el.alumnad i ulgaridad o un fetiche afri-

5 ticos > ‘
" ima universidad, envenenado por €

a pé “1 gano para ;
?sllzan gjla historieta 0 12 fotonovela, pr:. 3 ‘:t:, sz ha abierto entre el pucblo Y - Bjnle?t; Ec:
- jca para chicas - " . s o del Afri
cine para oficinistas y por und retérica p %' 1 tribu més salvaje del Armzfnas el
semianalfabetes ¥ cursis. L5 Central NO NCONTATCMOs jamis la vulg

0, tal como existia en la primi- &+

1ias Ni trajes
B + o ijas ni en sus ira)
o A tiches
mdo y 4! en sus pol
fundo ¥t/

i en SuS vas

lados.

por todos S
otza conclusion que Podrta
) en nuestro tiempo

arccer paradojal. Y es que

P e s = obornables artistas son los
de la magia, SOD los un
1 noche y de su imagi-
a del ser humano, &
ara enajenacion que

Acaso &l puebl
¢vas comunidades, X

X 1
yerdadero del amor ¥ ) e B
°  herofsmo. Ese sentido profundo y vesdadero qt s 'ﬂ
s manifestaba en la m'\tologia.rcn s’us C:ﬁnsﬁg 2 Polo los grandes ¢ s
> . ‘endas, en la alfareria ¥ e i 1ito
folklricos zlmi:uando ¢l pucblo estaba adn’ herederos dc}‘ :ofre);!e <
daﬂlﬂﬁs brlmrlt;cislé unido a los hechos esencialcs_de gmf('janac?;c‘l’)a reserva biisic
e"lfﬂl T nii:r ol nacimiento y la muerte, 2 la sfahda A “éaz nd: estos siglos de Dard
fa exis ng écl <ol a las cosechas y al comienzo g trayv 51 -
nests L] = L soportamos.
id’cklxnpadolcsccncia. al sexo y al suefio, Pero, ahu;: K “’p No es, en suma, & - Stan
. realmente, el pueblo? Y, sobre todo. 41 ado, no gs Van Gogh 0 Kafka quicnes estd
o tLd tom‘lr‘selo como piedra de togue de 1 miZd o ados, sino la humanidad, ¢l piiblico.
o Pue\:i:no C\;'mdo esté siendo falsificado, 3! deshumanizados,
un arte gem -

1 artista quien estd deshurna-

Ernesto Sabato, (1979) £l escritor y sus fantasmas

Imagen 11. Abanico. B2. Taller de escritura para trabajar la estructura de los textos y los parrafos.
Texto de Ernesto Sabato con marcadores discursivos textuales y construcciones formales.

Si bien es cierto que los estudiantes pueden partir inductivamente de la muestra para
trabajar con los marcadores empleados, y que este es un modo efectivo de hacerlo, es
necesario brindarles mas herramientas para su correcto uso. Por ultimo, en Abanico
tampoco se incluyen marcadores modales o interactivos, contextos orales, ni un analisis
detallado de la polifuncionalidad de estos elementos y su vinculo con la posicion y el
ambito.

3.23.C1

El manual C de C1 es uno de los mas orientados al tratamiento de la oralidad en el aula
de E/LE, sin por ello renunciar al estudio de lo textual. Con un tono onomasiolédgico (es
decir, partir de la funcion/proceso/fendmeno para llegar a las formas/construcciones que
permiten expresarlos), los recursos didacticos se articulan en torno a la relacioén entre
teoria y actividades, con una amplia bateria de recursos aplicables en contextos mas o
menos formales, conversacionalmente y por escrito. En concreto, el trabajo con los
conectores es mas explicito que en otros manuales: normalmente, se parte de una
muestra que permite extraer reglas y funciones para que el alumnado pueda aprenderlos
(sin tener que ir a una seccion final de teoria) y, seguidamente, aplicarlos en otras
actividades. Aunque hay algunos ejercicios con huecos, forman parte de una actividad
mas amplia, que busca un aprendizaje significativo de los marcadores.
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TRABAJAR LA GRAMATICA

CONDICIONES

B.7 Lee estos fragmentos del contrato y observa las expresiones destacadas. Todas introducen una condicién, pero aportan
matices diferentes. Escribe en el cuadro qué estructura corresponde a cada uso.

“En el caso de que no se “La informacion contenida en el “El usuario tendra derecho al reembolso del
proceda al pago del precio total programa/oferta es vinculante total del precio siempre y cuando la agencia se
del viaje en las condiciones para ¢l organizador o detallista, lo haya notificado por escrito con un minimo de
senaladas, se entendera que el salvo que concurra alguna de diez dias de antelacion.”

consumidor desiste del viaje las siguientes circunstancias.”

solicitado.” @ Gram., p. 181182318

Conectores condicionales

a = Introduce una condicién.  « Otras estructuras establecen la misma - Todas las expresiones para poner con-
Corresponde a si en un registro formal. relacion logica: diciones se construyen con subjuntivo,

b =» Introduce un requisito a. Introducir una condicién: de + infinitivo. exceptolas que incluyenla fo'm? Sf-
para que algo se cumpla. Corresponde a b. Introducir un requisito: siempre que, Jue SECHETUIET SR las condiclonales
a condicion de (que). solo si, con tal de que (colog,), cuando. Cou 'y de + Infinjlivo.

% =¥ Introduce una excep- ¢. Introducir una excepcion: @ menos que, - e.l R0 acepi m°d'_ﬁcm°“es
cién. Corresponde a con la excepcion a no ser que, excepto si/que. segun el grado de probabilidad
de que. : en el hipotético caso de que..

Imagen 12. C de Cl. Muestra de trabajo con conectores condicionales. A partir de una muestra real, se
extraen funciones y tipos para que el alumnado los aprenda. Incluye ejercicios complementarios.

Aunque, en su mayoria, las actividades son de corte inductivo, puesto que estdn
orientadas a un nivel de idioma alto, y sus usuarios ya conocen muchos de los tipos de
marcadores discursivos de estudio recomendados por el PCIC.

A.2 Observa ahora esta tabla comparativa de los articulos mas polémicos
en Wikipedia. ;Qué conclusiones puedes sacar? Ten en cuenta los datos de A1y
coméntalo con algunos comparieros. Usa las palabras y expresiones de ayuda.

ARTICULOS MAS POLEMICOS EN WIKIPEDIA

EUROAMERICANAS CENTROEUROPEAS ORIENTE PROXINO

en de fr es cs hu ro ar fa he en comparacion con
Israel . . N )
Hitler = # s in en contraste con

L
Dios = . B .
Meismo =+ .- . .

Same S L de la misma manera
Evolucion * . .
Jests PREET- RS L | e al mismo tiempo

.
Islam ¢ LA por un lado... por otro...
Mahoma « » . »
S o oot ) B
-

Calentamiento global = .

Google . - . .
Homeopatia = ¢ = =
Fuente: The most controversial topics in Wikipedia
A multilingual and geographical analysis, Scarecrow Press, 2014
= A mi no me Sorprende que la evolucidn, a diferencia de ofrog temss, ses
una cvection polémica en la edicién en m?'léx,

Imagen 13. C de Cl. Actividad a partir de un articulo para comentar dialogicamente los resultados del
mismo. Utilizan, entre otros recursos, conectores de contraste, ordenadores de la informacion, etc.
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C de C1 incluye, principalmente, conectores condicionales, argumentativos (§1.2.1.),
consecutivos (§15.3.7), estructuradores de la informacion (§1.2.2.), y operadores
discursivos o marcadores de refuerzo (§1.2.4.), siempre a partir de la observacion del
discurso y de muestras reales (textos, paginas web, articulos de prensa, e incluso
algunas muestras audiovisuales). Esto coincide con la recomendacion del PCIC, a
excepcion de la parte correspondiente a los marcadores de reformulacion, que no se
tratan (para el problema del tratamiento de la reformulacion y sus marcadores, ver
Salameh, 2020), aunque también se podria incidir més en el uso de marcadores de la
oralidad o, directamente, en un tratamiento mas explicito de los marcadores en general.

El aspecto mas destacable del manual es que si hace referencia a los conceptos de
posicién y ambito (imagen 14) en las fichas de gramatica (puede ocupar la posicion
inicial, intermedia o final de la oracion; separacion del resto de elementos mediante
pausas o comas, etc.). Este hecho facilita su tratamiento por parte del profesor, que
puede aprovechar la informacion para brindarsela al alumnado, asi como incidir
directamente en este rasgo para describir la polifuncionalidad de los marcadores
analizados. El tipo de explicacion, ademas, es bastante accesible para los estudiantes.

cuando los sujetos del verbo principal y el verbo de la oracion final
coinciden. Usamos que + subjuntive cuando los sujetos de ambas
oraciones son diferentes
- Fuimos a Barcelona para conocer a nuestro nuevo sobrino.
»el sujeto es nosotros
- He hecho comida de mds para que puedas llevarte manana al
trabajo. » los sujetos son yo y ti

La estructura <nexo + que -+ subjuntivo> admite dos tiempos ver

sente y el imperfecto de subjuntivo. Usamos el presente

ely

> situaciones que son posteriores al momento de ha

blar (normalmente cuando el verbo de la oracién principal esta en

presente, preterito per fecto o futuro)

- Hago siempre comida de mds para que puedas llevarte al trabajo.

- He hecho comida de mds para que puedas llevarte marniana al
trabajo.

- Manana haré comida de mds para que puedas llevarte al trabajo.

En cambio, usamos el imperfecto de subjuntivo para hablar de si

tuaciones jue son post riores a un momento del ;Wﬂ."-ﬂl"ﬁ (normal

» cuando el verbo de la oracién principal esta en un tiempo de

o condicional
- Ayer hice comida de mds para que pudieras llevarte al trabajo.

- Si tuviera tiempo, haria comida de mds para que pudieras
llevarte al trabajo.

- Tener la capacidad de llegar a grandes audiencias era un
privilegio en manos de unos pocos, que, en consecuencia, se veian
impelidos a aprovechar sus tribunas para defender las causas que
consideraban mds legitimadas.

Las conjunciones consecutivas (por lo que, de modo que, asi
que, de ahi (que), entre otras) introducen oraciones subordi
nadas consecutivas y presentan las siguientes caracteristicas
(1) ocupan la primera posicion de la oracion que introducen, (i)
estan separadas de la oracion anterior por una coma o punto y
coma y (i) no estan separadas por un signo de puntuacion de la

oracion que introducen

- No me encontraba bien, asi que/de modo que/por lo que me
quedé en casa.

El nexo de ahi (que) presenta dos caracteristicas espec iales: (i) se

esenta la consecuencia ¢«

construye con subjuntivo, puesto q
mo un hecho ya conocido, y (i) puede construirse con una oracion

(con que) o con un nombre (sin que)
— No me encontraba bien, de ahi que me quedara en casa.

~ No me encontraba bien, de ahi mi silencio/que estuviera callado.

Los conectores discursivos consecutivos (por ello/eso, por (lo) tan-
to, por consiguiente, en consecuencia, consiguientemente, asi
pues, entre otros) presentan las siguientes caracteristicas: (i) pue

den ocupar la posicion inicial, inte lia o final de la oracion y (i)

estan separados del resto de elementos de la oracion mediante pau

sas (comas en la escritura)

Imagen 14. C de CI. Ficha de gramatica para complementar el tratamiento de los marcadores
consecutivos. Incluye informacion posicional y de ambito.

En conclusion, de los ocho manuales analizados se extrae un tratamiento de los
marcadores discursivos (mas o menos directo/ indirecto) de seis de ellos. En lineas
generales, existe un paralelismo con los requisitos del PCIC y el MCER 'y las tipologias
incluidas, a excepcion de dos carencias claras: por un lado, el aprendizaje de los
marcadores discursivos de la oralidad (sobre todo, modales e interpersonales); por otro
lado, los marcadores discursivos de reformulacion (idea ya explorada en Salameh,
2020). Abundan ejercicios centrados sobre todo en la comprension lectora o la
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expresion escrita, sin trabajar tanto la comprension y expresion oral (o sin hacerlo con
contextos mas realistas). Ademads, las nociones de posiciéon y ambito solo se ven
reflejadas en C de Cl1, a pesar de que esta informacion seria util en cualquier nivel de
aprendizaje, y mas si se establece una relacion con el funcionamiento de los marcadores
segun la posicion y el ambito que ocupen. Estas ideas suponen el punto de partida de
nuestra propuesta didactica, presentada a continuacion.

4. Propuesta didactica
4.1. Caracteristicas generales de la propuesta

Nuestra propuesta de actividades sobre marcadores discursivos tiene un enfoque
comunicativo, con el fin de plasmar las cuatro destrezas (auditiva, lectora, oral y escrita)
y que su estudio no sea Unicamente a través de la escritura o mediante ejercicios
mecanicos. La propuesta se orienta a un nivel B2.2, aunque puede tomarse como
modelo para adaptarla a niveles inferiores o superiores. Dado que el estudio de los
marcadores discursivos no deberia ser aislado con respecto a otros contenidos del
temario, lo ideal es integrarlo dentro de una tematica mas amplia. En este caso, se ha
escogido la politica como base, ya que en un nivel B2.2 los estudiantes poseen
capacidad para asimilar estos temas, pueden expresarse adecuadamente hablando y por
escrito al haber trabajado otros contenidos previos (sobre todo, gramaticales), v,
ademas, muestran interés debido a la posibilidad de poder relacionarlos directamente
con temas politicos de actualidad de sus paises de origen.

Para acotarla adecuadamente, la propuesta se centra en el grupo de los marcadores
interactivos en su mayor grado de polifuncionalidad (;no?, ;jsabes?, jeh?, oye, mira,
etc.), ya que observamos que una mayor ausencia en los manuales analizados, aunque se
incorporaran otros marcadores discursivos aprendidos en niveles previos (conectores,
estructuradores de la informacion, operadores, incluso marcadores de reformulacion). El
principal objetivo consiste en integrar los conceptos de ambito y posicion (§2), ausentes
por lo general en el tratamiento de los marcadores, y que pueden ser de gran utilidad a la
hora de sistematizar los rasgos de los marcadores interactivos.

4.2. Explotacion didactica: Y ri... ;eres politicamente correcto?

Esta propuesta didactica consta de tres sesiones presenciales con una duracion
aproximada de 50 minutos para un grupo de clases semanales; el niimero de sesiones
coincide con la duracion aproximada de una unidad en este tipo de grupos. El titulo de
la propuesta supone el punto de partida para el desarrollo de todas las sesiones, y tiene
un alto componente pragmatico: se trata de que los estudiantes comprueben que hablar
sobre temas politicos requiere de una interaccion directa con otros hablantes (y que
trabajar esto por escrito no termina de ser productivo), y que esa interaccion implicara
una falta de acuerdo debido a diferencias de pensamiento. Para paliar estos (des)
acuerdos, el trabajo con marcadores discursivos interactivos es esencial (para atenuar,
mantener el turno de habla, robar el turno a otros participantes, apelar directamente a
otros interlocutores, etc.).
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Sesion 1. Y tu... ;eres politicamente correcto? (50 min.)

La pregunta clave que, probablemente, algunos estudiantes, al principio, no entenderan:
ser o no politicamente correcto. Ser politicamente correcto tiene implicaciones que van
mas alld de hablar de politica: evitar decir cosas que pueden resultar ofensivas, en
mayor o menor grado, en situaciones comunicativas diferentes. Se puede ser
politicamente correcto en nuestro dia a dia, al hablar de ciertos temas que conducen a
opiniones delicadas y que, por tanto, tal vez no gusten a todo el mundo. Hacer lo
contrario; es decir, no respetar algunos limites en comunicaciones comunicativas, o0 no
cuidar aquello que se dice, sin importar la posibilidad de afectar a los demas, es ser
politicamente incorrecto. Tras hablar sobre esto (primeros 5 minutos), se pide a los
estudiantes que piensen en mas situaciones en las que ellos podrian ser politicamente
correctos o incorrectos, y que lo razonen (10 minutos de debate abierto, sin
planificacion escrita previa). Tras exponerlas, en grupos de tres-cuatro estudiantes,
pensaran en temas que implican ser mas politicamente correctos, sobre todo en sus
culturas de origen. Prepararan un documento con los temas y razones a favor o en contra
para ser o no politicamente correcto (10 minutos) y, posteriormente, se expondran en
grupo al resto de la clase. Finalmente, esto permitira al docente conducir la explicacion
hacia un concepto pragmatico basico: la imagen publica, que puede ser positiva o
negativa (Brown y Levinson, 1987), y se relacionara el concepto de correccion politica
con ambos tipos de imagen. En esta primera sesion, se trabajan la competencia escrita y
la oral (sobre todo esta ultima).

Sesion 2. Recursos para ser politicamente correcto (50 min.)

Después de una primera toma de contacto con la idea central de la propuesta, y una vez
encontrados algunos de los temas que siempre generan diferencias entre hablantes, los
alumnos aprenderan a detectar situaciones comunicativas de este tipo en varios
contextos. Se introduce a los estudiantes al formato televisivo de la tertulia politica,
cuyo proceso de coloquializaciéon en espaiol peninsular es cada vez mas alto (5-10
minutos). A diferencia de lo que se espera en un discurso televisivo formal, algunos de
los rasgos que encontramos en las tertulias son (Briz, 2011: 128):

a. Relacion entre interlocutores mas cercana: los colaboradores de las tertulias son
habituales, por lo que guardan una relacion ligeramente estrecha. En muchas
ocasiones, a pesar de que estén en television, los colaboradores reflejan ese
grado de confianza en su modo de comunicarse.

b. Marco de interaccion mas familiar: si bien es cierto que las tertulias se dan en un
plato, la idea de familiaridad en television es mas frecuente. Los espectadores ya
estan acostumbrados a que ese sea el espacio en el que se debaten ciertos temas
de interés. Esto puede propiciar un grado de cercania comunicativa mayor.

c. Planificacion sobre la marcha: las tertulias o debates politicos tienen un grado de
planificacion alto, puesto que parten de un guion de programa que debe
respetarse. Sin embargo, el hecho de tratar sobre temas actuales y de interés
politico-social provoca que exista un punto de libertad a la hora de articular las
intervenciones. En estos casos, puede existir una menor planificacion en la
elaboracion de respuestas y opiniones.

d. Fin interpersonal: las tertulias politicas no tienen un fin interpersonal puro (es
decir, no buscan estrechar lazos entre colaboradores), pero si intentan conectar
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con un publico que cada vez recibe mejor un grado de proximidad con el
espectador en diferentes formatos televisivos (programas de realidad, programas
nocturnos, franja matinal, etc.) (Lopez Serena, 2014). Por esta razén, se podria
pensar que el fin interpersonal existe, aunque sea por un beneficio propio
(conseguir mas audiencia).

e. Tono informal: por todo esto, en numerosas ocasiones se desprende un tono
informal de las tertulias politicas (ademas del propio lenguaje, no se respetan los
turnos de habla, los colaboradores se solapan sin escuchar al resto, etc.).

Por todo ello, serd posible encontrar puntos de conflicto comunicativo y, por tanto,
analizar los recursos lingiiisticos utilizados en esos casos; asimismo, también podra
apreciarse cuando los interlocutores si intentan respetar las reglas comunicativas y, por
tanto, emplean recursos para ser politicamente correctos (suavizar sus ideas, buscar un
punto de entendimiento comun con los demas, etc.). Son modelos de uso real del
lenguaje, y su analisis es significativo.

El programa de tertulia televisiva politica seleccionado es LaSexta Noche, un programa
de actualidad y entrevistas de corte critico que ahondan en varios temas de interés para
el plblico (social, politico y econdémico), y que estd en emision desde 20136,
Normalmente, los colaboradores invitados exponen abiertamente ideologias politicas
bastante distantes (siempre hay una division clara entre izquierda y derecha politica).
Esto genera mucha disparidad de opiniones y, por tanto, interés entre el publico.

Para esta segunda sesion, los alumnos se juntardn, idealmente, en cuatro grupos de
cuatro-cinco estudiantes. El profesor hara una seleccion de cuatro fragmentos del
programa en los que se den las condiciones analizadas anteriormente. La duracion de los
fragmentos serd, aproximadamente, de cuatro minutos. Estos fragmentos contendran
una transcripcion de contenidos para facilitar la comprension durante su visualizacion.
La seleccion de los fragmentos no es azarosa: debe contener marcadores discursivos
para trabajar sus usos mas orales, en linea con las ideas argumentadas en este articulo.
Se pedird a los estudiantes que lleven a esa sesion un dispositivo que les permita
visualizar el fragmento de manera auténoma (15 minutos). Un par de ejemplos de
fragmentos que podrian trabajar los alumnos son los siguientes (puede observarse la
presencia de varios marcadores del discurso en ellos):

1) A: (...) entonces, no puede ser, Toni, tienes que dejar la politica, y hacerte de
izquierdas, y entonces como si te hacen una oficina, mira. Los que critican esto
son aquellos que no les parece un escandalo (...)

B: (intenta hablar, pero no puede)

2) A: Ya la Secretaria general me parece un escandalo, ;no? Porque pones una
Direccion General y ya esta, no, no. Aqui, para colocar a un amiguete, ;no? un
amiguete, pues se crea un ministerio (...)

Tabla 2. Ejemplos transcritos del programa de tertulia politica LaSexta Noche.

¢ Se puede acceder al programa desde este enlace: https://www.lasexta.com/programas/sexta-noche/
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Tras aclarar dudas sobre el vocabulario de los fragmentos por cada grupo (5 minutos),
se pondra el foco en el tipo de intervenciones de los hablantes y, sobre todo, el uso de
los marcadores en estos contextos comunicativos (30 minutos). El colaborador del
programa ha utilizado, en esta muestra, varios marcadores interactivos (controladores
del contacto, como mira, y apoyos a la formulaciéon, como jno?). A partir de estos usos
reales, se analizard el funcionamiento de los marcadores y, sobre todo, qué lugar ocupan
en el discurso, y su relacion con el resto del contenido (es decir, posicion y ambito,
respectivamente). Para ello, nos apoyaremos en la siguiente ficha, adaptada para ;no?,
pero aplicable a mira y otros marcadores utilizados, y que permitird extraer sus
caracteristicas a través de la reflexion metalingiistica’:

Marcador discursivo analizado: jno?

a) ¢(En qué situacion se utiliza?
- El hablante busca que otros hablantes interactien con €I,
- El hablante suaviza el contenido de su mensaje;

- El hablante intenta encontrar la formulaciéon adecuada para su discurso o,
simplemente, hace una pausa oral;

- Otro uso del marcador que no esté aqui

b) ¢(En qué posicion aparece?
- Al final de la oracion;
- Al principio de la oracion;

- En medio del fragmento

¢) (Con qué contenido se relaciona?
- Con la oracioén anterior;
- Con la oracién posterior;

- Con ambas simultaneamente;

- Con algo que ha dicho otro hablante;

Tabla 3. Ficha modelo para analizar la posicion y el ambito de los marcadores de manera adaptada, y
vinculando ambos conceptos con el funcionamiento del marcador.

El objetivo es que, a partir de esta reflexion, los estudiantes entiendan que los
marcadores discursivos interactivos muestran unos patrones de uso que pueden
interiorizarse, y que son patrones precisamente porque la posicion y el &mbito permiten
una sistematizacion. La tarea de andlisis se hard para los diferentes marcadores de cada
grupo. Se evita, en todo momento, brindarles previamente una lista de funciones de los
marcadores analizados, con el fin de que sean ellos quienes saquen caracteristicas de
funcionamiento generales a partir de la ficha, que incluye todas las funciones de los
marcadores que se trabajan en la sesion, sin asociarlas todavia a una forma concreta.

7 En la ficha descrita, el apartado a) se corresponde con la polifuncionalidad; el b), con la variable posicion; el ¢),
con ambito. Esta informacion no se afiade a la ficha porque se trata del material adaptado para los estudiantes para
utilizarlo en la actividad.
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De este modo, para la muestra anterior se llega a la idea de que el marcador jno? en
espafiol tiene varias funciones, pero que una de ellas es ser un apoyo formulativo, un
recurso para seguir emitiendo un discurso y, de paso, mantener el turno de habla, y que,
cuando tiene esta funcion, ;jno? se suele utilizar en una posicion final de la oracioén que
acaba de emitirse, pero que se proyecta ya hacia el siguiente contenido (por eso, permite
conservar el turno de habla, por lo general).

Sesion 3. Una tertulia politica (50 min.)

La tercera sesion pretende funcionar, a su vez, como tarea final. Los alumnos, por
grupos, realizaran su propia tertulia politica. El objetivo de esta actividad serd poner en
practica los valores de los marcadores aprendidos en la sesion anterior. El profesor
tendré el rol de moderador, y podra seleccionar el contexto y los temas politicos que
formaran parte de la tertulia. Para aprovechar los materiales de la sesion anterior, se
seleccionara alguno de los temas ya debatido por los colaboradores de los fragmentos
analizados (5 minutos).

Seguidamente, los estudiantes prepararan, por grupos (los mismos de la sesion anterior),
5 tarjetas con preguntas y opiniones sobre el tema (pueden utilizar informacion
complementaria de periddicos, videos, noticias en redes sociales, etc.). Para crear mas
expectacion y dinamismo en la interaccion, el moderador indicaré a los grupos, sin que
los otros lo escuchen, qué postura adoptaran (mas moderada, mas radical, mas directa,
mas dialogante, etc.). En este punto, podran emplear las ideas trabajadas acerca del
concepto de correccidon o incorreccidon politica (primera sesion). La condicion de la
actividad es que intenten utilizar, en la medida en que el contexto lo permita, alguno de
los marcadores de la sesion previa.

Una vez los grupos tengan preparadas las tarjetas y claro su rol, comenzara la tertulia.
El moderador habra visto previamente las tarjetas y lanzard temas en la pizarra,
relacionados con el principal, para que los estudiantes los identifiquen y empiecen a
hablar. Se dara el turno a un grupo, que iniciara el debate, y los demas tendran que
interactuar en funcidon del rol que se les ha asignado previamente. Habra limites de
tiempo si los grupos tienden a hablar solos, sin interactuar entre ellos. Tienen permiso
para hablar cuando se pueda, intentar robar el turno de habla, etc. El grupo que mejor se
ajuste a su rol, y que haya utilizado adecuadamente las funciones de los marcadores con
diferentes posiciones y ambitos (el profesor medird esto), ganard la tertulia. Es esperable
que los marcadores se empleen para formular ideas, introducir opiniones mas duras,
marcar un desacuerdo, o llamar la atencion de otros participantes del debate.

5. Conclusiones

Esta propuesta de actividades profundiza en un problema teorico-practico: la ensefianza
de los marcadores discursivos en segundas lenguas. Habitualmente, los profesores de
E/LE conocen las dificultades que implica el aprendizaje de estos elementos para los
estudiantes, normalmente por su alto grado de polifuncionalidad, o porque, en muchas
ocasiones, los materiales solo permiten trabajarlos desde un enfoque mas formal y
escrito. Tras una revision de algunos manuales, y detectar algunos problemas minimos,
las actividades presentadas reflejan que: (a) es posible trabajar los marcadores en el aula
sin recurrir a ejercicios de huecos, listas, o unicamente procesos de escritura y lectura;
(b) trabajar con conversacion coloquial (o contextos cercanos a ella, como las tertulias
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televisivas y otros géneros periodisticos) permite utilizar significativamente marcadores
discursivos de la oralidad; (c) los alumnos son capaces de trabajar con estos usos de los
marcadores desde niveles anteriores incluso al de la propuesta.
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