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Resumen: Las experiencias didacticas vividas en formacién docente inicial tienen un fuerte
impacto en la conformacién del perfil profesional del profesor. Estas deben ser coincidente con
los fines que se tienen para la ensenanza de las ciencias en el nivel educativo medio: formar
ciudadanos criticos. Propuestas de ensenanza de la zoologia con un enfoque CTS ofrecen una
vision integrada, interdisciplinar, y problematizadora del saber cientifico, que conectan la
ciencia con la realidad que vive el individuo en la sociedad. La utilizacién del cine como recurso
didactico permite vincular de manera muy favorable los avances cientificos y tecnolégicos con
aspectos sociales. La experiencia didactica que presentamos desarroll6 una mirada critica al
film Seven Pounds con soporte en la Zoologia, Medicina y el Derecho. Por medio de una guia se
realiz6 el visionado del film, lograndose movilizar conocimientos cientificos, reflexionar con base
en ellos y aplicarlos o usarlos en situaciones especificas.
Palabras clave: Zoologia, CTS, cine, recurso did4ctico, espectador critico.

Abstract: Didactic experiences at teaching training courses have a great impact on the
profile building up of a future teacher. Those experiences must coincide with the means
which are available to teach science at a secondary level education: to develop critical
citizens. Educational proposals in zoology with a STS approach provide an integrated vision,
interdisciplinary and scientific knowledge problematizing, which made a connection between
science and reality in which people are immerse in society. The use of films as a didactic
source, allows connecting in a very positive way scientific and technological progress with
social issues. This didactic experience, which we have showed has developed a critical gaze to
the film Seven Pounds, with support in Zoology, Medicine and Law. The film was seen with the
help of a guide, making scientific knowledge mobilize, and reflect on them to later on apply
them on specific situations.
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1. Introduccion

En Uruguay la Formacién Docente
publica esta regulada por un plan de
estudio, el Plan 2008, de caracter nacio-
nall y con una duracién total para la
carrera de 4 anos. El Plan comprende
la formacién de maestros (para el nivel
educativo inicial y primario), profesores
(para el nivel educativo medio) y maes-
tros técnicos (para la educacion técnica,
media y superior).

La formacion de un Profesor de Bio-
logia incluye asignaturas de ciencias
de la educacién (Sociologia, Pedagogia,
etc.), instrumentales para la docencia
(Informatica, Inglés), la unidad confor-
mado por didactica - practica docente,
y asignaturas especificas. Con relacion
a estas dltimas, el Plan presenta una
clara fragmentacion de los saberes den-
tro de la Especialidad. Por este motivo
y poniendo un ejemplo, el estudio de la
biologia animal estd comprendido en al
menos tres asignaturas y en dos anos
diferentes: Zoologia I (Zoo-I de aqui en
delante), Zoologia II y Microbiologia.

En Zoo-I se estudian animales
protostomados. Es una asignatura
estructurada de manera clasica, verti-
cal: considera la anatomia y fisiologia

de los Phylum, desde aquellos de nive-
les de organizaciéon mas sencillos hacia
aquellos mas complejos. En la funda-
mentacion del Programa se dice:

El curso entonces serd desarrolla-
do con especial énfasis en la biologia
de cada Phylum, incluyendo en ésta
el estudio de las estructuras anato-
micas, modificaciones fisiolégicas,
ciclos vitales y aspectos vinculados al
comportamiento, que le permiten su
éxito evolutivo. Programa Oficial de
la Asignatura Zoologia I — Plan 20082

Como en otros cursos basicos de
zoologia de nivel terciario®, en Zoo-I
se busca el aprendizaje de conocimien-
tos que permiten interpretar el plan
estructural y funcional de los distintos
Phylum. Se plantea analizar compa-
rativamente los rasgos morfolégicos y
anatémicos de los diferentes taxa asi
como su significado adaptativo que les
permite a los organismos cumplir con
los requerimientos fisiolégicos basicos.

Cursos de zoologia en la formacién
de agronomos y veterinarios, presen-
tan un enfoque y seleccién de conteni-
dos que transforman la asignatura en
una zoologia aplicada. Por su parte en
formacién docente algunas propuestas

1 Se aplica en todos los Centros de Formacién Docente del pais: IPA (Instituto de Profesores Artigas en Montevideo),
IFDs (Institutos de Formacién Docente, en los Departamentos del Interior), CERPs (Centros Regionales de Pro-
fesores, con cobertura regional en el Interior), INET (Instituto Normal de Ensefianza Técnica en Montevideo) e

Institutos Normales de Montevideo.

2 Disponible en http://www.cfe.edu.uy/images/stories/pdfs/planes_programas/profesorado/plan_2008/biologia/tercero/

zoologia_l.pdf

Ver por ejemplo “Zoologia Invertebrados II”, Facultad de Ciencias Naturales y Museo de la Universidad Nacional
de La Plata (en http:/www.fenym.unlp.edu.ar/uploads/docs/programa_artropodos_2000.pdf); o “Zoologia” Licen-
ciatura de Biologia en la Universidad del pais Vasco (en http:/www.irakasleak.ehu.es/p253-content/es/contenidos/
informacion/00076_docencia/es_00076_do/00076_docencia.html)

234 DIDACTICA DE LAS CTENCIAS EXPERIMENTALES Y SOCIALES. N 29, 2015, 933-246



proponen una zoologia que sirva de
sustento a una mejor comprensién de
temas ecolégicos (Lugo, Hernandez y
Alvarez, 2012). En el presente trabajo
presentamos una propuesta que plan-
tea un enfoque alternativo para el abor-
daje de algunos temas de zoologia.

2. Para qué enseriar zoologia

En los estudiantes del nivel educa-
tivo medio de Uruguay se formula una
pregunta clasica a los profesores, acom-
pafiada de su respuesta que también
es clasica: “;Para qué sirve esto, pro-
fesor?.... Ya lo veras mas adelante”. El
entrecomillado es ademas el subtitulo
que puso Acevedo Diaz (2004) a uno de
sus trabajos donde trata los fines de la
ensenanza de la ciencia en el nivel edu-
cativo medio. La respuesta dada por el
profesor a la pregunta formulada por
el adolescente, es un fiel reflejo de los
fines que en las aulas tiene la ensenan-
za de las ciencias: propedéutico, prepa-
ratorio para la universidad. Sera enton-
ces luego, en el nivel educativo superior,
donde el joven vera la aplicacién del
conocimiento que se le ensena.

La pregunta “;para qué sirve esto
profesor?” transmite una preocupacion
sincera y legitima del alumno. Podemos
re-escribir e interpretar su pregunta en
otras dos: /qué utilidad tiene esto que
el profesor ensena?, y ;qué vinculo o
conexion tiene esto con lo que a mi me
interesa saber?

Como cambio al enfoque tradicional
propedéutico que se da en la ensenan-
za de las ciencias correspondiente a los

niveles educativos basicos, Acevedo Diaz
plantea una ciencia escolar para la ciu-
dadania: interesante a los estudiantes,
aplicativa a situaciones reales, util para
resolver situaciones, para tomar decisio-
nes. Una ciencia que forme al joven para
adherir o rechazar posturas existentes
en la sociedad, con base en pruebas y
argumentos racionales. Podemos sin-
tetizar la idea diciendo que se trata de
aprender ciencia para entender y desen-
volverse convenientemente en la reali-
dad que se esta inmerso.

El enfoque de ensenanza de las
ciencias que venimos considerando, se
entronca con otros dos ampliamente
tratados en la literatura: la alfabeti-
zacion cientifica y la ensenanza CTS
(Ciencia, Tecnologia y Sociedad).

La epistemologia de los tltimos dece-
nios ha dejado muy en claro la necesi-
dad de concebir la ciencia y la actividad
cientifica en general como construccio-
nes humanas y no como descubrimien-
tos de leyes pre-existentes. En conse-
cuencia con esto la actividad cientifica
no es imparcial o neutra y se enmarca
en los momentos socio-politicos-cultu-
rales particulares en las que transcu-
rre; el condicionamiento e influencia
de la sociedad esta de una forma u otra
siempre presente.

El desarrollo cientifico y tecnolégico
no puede ser concebido sin considerar
a la sociedad, ya sea esta como receptor
de conocimiento, como usuario, 0 como
promotora facilitadora del mismo. La
bisqueda del conocimiento y la creacion
estan ligados, cada vez mas, a las nece-
sidades sociales.
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Esta postura epistemolégica se ve
muy bien incorporada en el movimien-
to académico y educativo de fines de los
60 y principios de los 70: CTS (Lépez
Cerezo, 1999). El mismo se constituye
en un campo de trabajo, donde se trata
de entender el fenomeno cientifico-tec-
nolégico en su contexto social, tanto en
relacién con sus condicionantes sociales
como en lo que atane a sus consecuen-
cias sociales y ambientales.

En el enfoque CTS es posible identi-
ficar dos grandes tradiciones que repre-
sentan dos formas distintas de entender
la contextualizacion social de la ciencia-
tecnologia. Una de las tradiciones es de
origen europeo y la otra norteamericana
(Gonzalez, Lopez y Lujan, 1996). Desde
una perspectiva educativa las dos mira-
das constituyen alternativas comple-
mentarias. Ambas promueven la cone-
xion entre la ciencia y la realidad que
vive el individuo en la sociedad.

3. Zoologia desde una perspectiva
CTS

La ensenianza de la zoologia (asi
como otras disciplinas), debe facilitar y
promover claramente la conexién entre
ciencia y la realidad que vive el alumno
en la sociedad a la que pertenece. La
zoologia debe contribuir a que los alum-
nos tengan una mirada de cuestiones
cotidianas con un soporte o sustento
desde la construccién humana que lla-
mamos ciencia.

Desde 2011 a 2014 en el curso de
Zoo-1 venimos abordando algunos
temas programaticos desde una mirada

CTS. A principio del afio lectivo se con-
forman equipos de trabajo que realizan
una investigacion bibliografica y reco-
leccién de datos locales, para uno de 6
topicos (o temas) que se sortean entre
los estudiantes. (Cuadro I)

Estos 6 topicos CTS se incorporan
estratégicamente en el desarrollo de las
unidades tematicas planteada por el
Programa Oficial de la Asignatura Zoo-I.
Como ya mencionamos, Zoo-I tiene una
secuencia de temas con base en el nivel
de organizacién corporal de los animales
protostomados. Se estudian los grandes
Phylum comenzando con aquellos de
organizacién corporal celular y tisular
(Porifera y Cnidaria), luego los de orga-
nizaciéon organica (Platyhelminthes) y
en el ultimo tramo del afio se abordan
los de organizacién sistémico-organico
(Nematoda, Annelida, Mollusca y Artroé-
poda). Cada uno de los 6 topicos CTS
que ideamos se trabaja en clase con la
totalidad del grupo - y teniendo especial
participacién del equipo que realizé la
investigacion- durante el abordaje del
Phylum con el que tiene corresponden-
cia. La propuesta concluye con la entre-
ga por parte de los equipo de un trabajo
monografico a fin de ano.

Uno de los tépicos, el n°5, considera la
aplicacion biotecnolégica en un tema de
interés particular para la region noroes-
te del pais: la utilizacion de insectos
como controladores biolégicos de otros
insectos que son plaga en la citricultura.
Otro de los tépicos (n° 6), apunta al cono-
cimiento de las especies de aranas poten-
cialmente peligrosas para la poblacion,
asi como el conocimiento de las medidas
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Cuadro L. Lista de temas CTS para el curso de Zoo-I - 2014

1. Cine y zoologia: Seven pounds y la “avispa de mar”.
a) Ficha técnica de la pelicula
b) Trama argumentativa del film; epilogo.
c) Bases biolégicas del epilogo: toxicidad de la avispa de mar y diferentes aspectos vinculados con
la donacién de 6rganos a “corazén parado”.
d) Ubicacién taxonémica y geografica de la avispa de mar.
e) Caracteristicas anatémicas del grupo Cubozoa.

2. La religion judia y la ausencia de parasitosis por helmintos vinculados con el consumo de carne de
cerdo.
a) Preceptos religiosos de la doctrina judia vinculados con el consumo de carnes.
b) Conocimiento cientifico vinculado a cuestiones epidemioldgicas-sanitarias y preceptos religiosos
que involucran estas cuestiones.
c) Aspectos epidemiolégicos de triquiniasis y teniasis en la poblacion hebrea y uruguaya.
d) Caracteristicas de las larvas y del ciclo bioldgico de los Platelmintos Taenia solium y Trichinella
spiralis.
e) Profilaxis (prevencién primaria) para triquiniasis y teniasis por solium.
3. Lombricultura y vermicompost.
a) Conceptos generales sobre cria de lombrices.
b) La lombriz californiana y otras especies usadas en lombricultura; caracteristicas anatémicas y
fisioldgicas que las hacen excelentes recicladoras de materia orgénica.
¢) Vermicompost y agricultura organica.
d) Construccién de vermicompostera para reciclar residuos hogarenos.

4. La comunicacion visual en los cefalopodos.
a) Conceptos claves en la comunicacién visual: emisor, receptor, mensaje, codigo y canal.
b) Funciones de la comunicacién visual en cefalépodos.
¢) El lenguaje visual en las sepias.
d) El rey de la imitacién en los animales invertebrados: Thaumoctopus mimicus
e) Comunicacién visual en humanos: aspectos bioldgicos comparables a cefalopodos

5. “Insectos insecticidas”, una forma de control biologico de importancia para la citricultura saltefia.
a) Caracteristicas de la afectacion del citrus por cochinilla roja californiana.
b) El uso de controles quimicos para la cochinilla roja. Inconvenientes o prejuicios.
¢) Concepto de parasitoidismo.
d) Caracteristicas de la cochinilla roja con énfasis en aquellos momentos del ciclo pasibles de ser
controlados por parasitoides.
e) Estrategia de control bioldgico de la cochinilla en Salto.

6. Aranas peligrosas del Uruguay.
a) Especies de aranas peligrosas en Uruguay: caracteristicas diagnéstico y ubicacién taxonémica.
b) Caracteristicas de la ponzoiia y del aracnidismo para cada una de las especies.
¢) /Qué hacer y qué no hacer, como primeros auxilios, ante un caso de accidente por arana?
d) Aracnofobia y su consideracion en contextos educativos.

Fuente: elaboracién propia
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de prevenciéon primaria y secundaria
para el aracnidismo. Cuestiones de bio-
tecnologia como la produccion de suero
son incluidas en este topico. Se incorpo-
ran estos dos tépicos en el curso cuando
se trabaja el Phylum Artrépoda. En fin,
otro topico focaliza en el conocimiento
de practicas alimenticias de determina-
das comunidades existentes en el pais
viendo el sustento que las mismas pue-
den tener en ciencias biomédicas (tpico
n°2); otro focaliza en la utilizacién de las
lombrices de tierra para la generacién
de compost a partir de los residuos orga-

nicos domiciliarios (tépico n° 3) y otro
en los aspectos biolégicos de fondo que
existen en la comunicacién visual de
cefalépodos y humanos (tépico n° 4). En
todos los casos los conocimientos basicos
de zoologia, tanto en los aspectos de ana-
tomia (macro y micro) como de fisiologia,
son el fundamento o sustento de las apli-
caciones tecnolégicas y/o de las practicas
sociales que se consideran en el tépico.
El momento en el transcurso del ano que
se aborda cada tépico se corresponde
con el momento en que el grupo animal
(Phylum), es ensenado.

Cuadro II. Ficha técnica y afiche del film Seven Pounds

TITULO ORIGINAL Seven Pounds
ANO 2008

DURACION 118 min.

PAfS E
DIRECTOR  Gabricle Muccino
GUION Grant Nieporte

MUSICA Angelo Milli

FOTOGRAFIA Philippe Le Sourd

Will Smith, Rosario

Dawson, Wo

ody Harrelson, Barry
REPARTO Pepper, Elpidia

Carrillo, Connor Cruise,

Michael Ealy, Robinne

Lee, Joe Nunez

Columbia Pictures / Relativity
PRODUCTORA Media / Overbrook

Entertainment / Escape Artists

WEB OFICIAL  http:/www.sevenpounds.com/

Drama. Romance | Drama
romintico. Enfermedad

GENERO

SEVEN KAMES.

ONESECRET,

| SEVEN STRANGERS.

WILL SMITH

Fuente: Film affinity - http://www.filmaffinity.com/es/film171299.html
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Explicaremos la instrumentacion
dada al t6pico n°1. Al comenzar el estu-
dio del grupo Cnidarios se propone a
los estudiantes realizar en sus casas el
visionado del film Seven Pounds (conoci-
do en paises de habla hispana como Siete
almas). Cuadro II. Unas tres semanas
después se realiza en clase con todo el
grupo el visionado de un objeto de apren-
dizaje armado en movie-maker?. En él se
incluye: el trailer de la pelicula, videos de

entrevista a los dos protagonistas princi-
pales, fragmento de los tltimos 12 minu-
tos del film y textos con valoraciones de
la pelicula realizadas por criticos espe-
cializados en cine (Cuadro III).
Teniendo como referencia los items
que se proponen para realizar la inves-
tigacion bibliografica (Cuadro I), se
cuestiona la validez cientifica de lo que
se propone en el epilogo de la pelicula.
Para esto se formulan preguntas guias

Cuadro III. Opiniones sobre el film Seven Pounds de critica
especializada en cine

I- “Algunas personas la encontraran emocionalmente manipuladora. A algunas personas les gusta
ser manipuladas emocionalmente. A mi si, cuando estd bien hecha. (...) Puntuacién: *** (sobre 4).”
(Roger Ebert: Chicago Sun-Times)

II- “Puede que esté entre las peliculas del tipo ‘trascendente, formidable, llama a tu amigo a mitad
de la noche para hablar sobre ella’ mas horribles jamds hechas. Te diria que fueras a verla para
comprobarlo por ti mismo, pero puede que te lo tomes como una recomendacion” (A. O. Scott: The
New York Times)

“Es un pastel empapado de multiples capas de sentimentalismo y coronado de una indigerible
grandiosidad.” (Joe Morgenstern: The Wall Street Journal)

III

IV- “Una fabula plenamente sentimental sobre el sacrificio y la redenciéon que apunta al corazén a
costa de la mente. Construida de forma tan intrincada que enfurecera a cualquiera que se guie
por la racionalidad y el intelecto.” (Todd McCarthy: Variety)

V- “La redencién emprendida por el personaje principal nunca llega a ser moral, porque no hay
trascendencia suficiente. Sélo es sentimental. (...) Todo conduce a una apoteosis de lo cursi que, al
menos, es absolutamente sincera.” (Javier Ocana: Diario El Pais)

VI- “En la primera secuencia el filme ya anuncia sus macabras pero honradas intenciones (...) Muc-
cino hace lo que puede con tal material sensible, aunque su mayor virtud es reclutar a la maravi-
llosa Rosario Dawson (...) Puntuacién: ** (sobre 5).” (Javier Cortijo: Diario ABC)

Fuente: http://www.filmaffinity.com/es/film171299.html

4 Entendemos por objeto de aprendizaje a “cualquier recurso digital que puede ser reusado como soporte para el
aprendizaje” (Wiley, 2000).
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Cuadro IV. Preguntas guias de analisis del film Seven Pounds

1. ;Qué tipo de Cnidario utiliza Tim para su propésito final?
2. {Qué caracteristicas anatomicas diferencian estos cnidarios con las scifomedusas e hidromedusas

ya estudiadas?

3. (Es posible la muerte de un humano por estos Cnidarios? ;Qué caracteristicas tiene el veneno pro-

ducido por este tipo de animales?
4. ;Qué tipo de trasplante se da en el epilogo?

5. Desde el punto de vista de la Medicina, jes posible una situacién como la planteada en el epilogo

del film?

6. ;Qué establece la legislacién internacional y nacional al respecto de los trasplantes en situaciones

como la planteada en el film?

7. ;Con cudl de las opiniones de criticos de cine que se present al final del audiovisual, acuerda mas?

Fuente: elaboracion propia

del visionado que orientan la mirada
critica del film. Cuadro IV.

Los estudiantes que realizaron la
investigacion bibliografica desempe-
fian un papel preponderante guiando
en clase la discusién, ofreciendo infor-
macién —con su respectiva fuente- y
ampliando el analisis a otras cuestio-
nes de corte social, psicolégica y artis-
tica. Se utilizan en el transcurso de la
clase otros recursos complementarios
para abordar los conceptos disciplina-
res de la zoologia: dibujos esquematicos
y fotos de la especie animal en estudio.
Cuadro V.

4. Seven Pounds: una mirada desde
la Zoologia, Medicina y el Derecho

El personaje principal de la pelicula
Seven Pounds es Ben Thomas (inter-
pretado por Will Smith), un agente del
IRS (Internal Revue Service) que se

embarca en un viaje extraordinario de
redenciéon. El personaje interpretado
por Smith en verdad es Tim Thomas,
hermano de Ben, un ingeniero de la
aerondutica que por una imprudencia
al volante provoca un catastrofico acci-
dente de carretera en el que fallecen su
propia esposa Sarah y otras seis perso-
nas mas. Profundamente traumatizado
por esta tragedia, suplanta la identi-
dad de su hermano con el objetivo de
obtener datos de siete personas que
necesitan ayuda urgente, de tipo eco-
noémico, médico o social. Mejorar estas
siete vidas se convierte en su objetivo
de vida. Para que todo transcurra de
acuerdo con su voluntad, Tim cuenta
con la ayuda de Dan (Barry Pepper),
amigo de la infancia que debera super-
visar todo el proceso.

Ben selecciona a siete extranos a
quienes investiga y entrevista con la
aparente intenciéon de ayudarlos; entre
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Cuadro V. Fotografia de Chironex fleckeri.

Soporte visual usado para ensefiar caracteristicas anatémicas macroscépicas de la especie. Umbrella
de forma cubica, tonalidad azul-verdoso y traslicida; mechones de tentaculos de unos 80 cm de largo,
son aspectos anatémicos de la especie que taxonémicamente se ubica en la Clase Cubozoa.

Fuente: http://photography.nationalgeographic.com/wallpaper/photography/photos/underwater-oddities/box-
jellyfish-doubilet/

ellos se encuentra un médico ahogado
en deudas, un pianista ciego, una mujer
hispana abusada por su esposo y Emily.
Cuando encuentra a Emily (interpre-
tada por Rosario Dawson), una mujer
con una grave insuficiencia cardiaca, se
enamora de ella complicandose su pro-
yecto. Ayudar a Emily implicard una
decision extrema.

Con las preguntas guias 1,2 y 3 para
el visionado del objeto de aprendizaje
(Cuadro IV), se focaliza en el estudio de
cuestiones disciplinares conceptuales
de Zoologia, referidas a la especie de
Cnidario utilizada en el film. En esta
parte del desarrollo de la propuesta

se ensena la anatomia macro y micro
de Chironex fleckeri utilizando figuras
esquematicas y fotografias que sirven
como soporte visual. Cuadro V. Se esta-
blecen comparaciones entre la espe-
cie con otras medusas estudiadas en
clases precedentes cuando se inici6 la
unidad programatica correspondiente
al Phylum Cnidaria. Con base en las
caracteristicas anatémicas macrosco-
picas consideradas (forma, tamano, dis-
posicién de los tentaculos, coloracién) y
otras de nivel micro (estructura y tipo
de cnidocitos), se concluye en la ubica-
cién taxonémica de la especie utilizada
en el film: Clase Cubozoa.
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Con las preguntas guias 4 y 5 para el
visionado del objeto de aprendizaje, se
focaliza en cuestiones de Medicina refe-
ridas a los trasplantes de 6rganos. Por
ejemplo, se analiza la utilizacién para
trasplante de 6rganos provenientes
de una persona muerta por un toéxico,
donde se dio un shock y disfuncién mul-
tiorganica (fallo de todos los 6rganos).
También se repara en el cambio de color
en los ojos de Ezra luego del trasplante
de cornea, y el reinicio —aparentemente
espontaneo- del ritmo sinusal en Emily
al culminar la operacion.

La pregunta 6 orienta la observa-
cién y discusion a cuestiones juridicas
y legales. Se repara en la ausencia de
maniobras de reanimacién cardio-
pulmonar; también se denota la falta
de investigacion policial. Otro aspecto
analizado es la posible configuracién de
delito por omisién y/o encubrimiento en
aquellas personas que eran conocedo-
ras de las intenciones de Tim.

Finalmente, con la pregunta guia
del visionado ntiimero 7 se apunta a
una valoracion global del film. Se pone
aqui en consideraciéon algunas cues-
tiones éticas y morales, tales como la
manipulaciéon emocional y la postura
de vida del protagonista. Compartien-
do o disintiendo con las apreciaciones y
valoraciones que hacen criticos de cine,
los estudiantes expresaron su parecer
en forma escrita. Aspiramos en este
momento que la fundamentacién del
acuerdo o desacuerdo se vea enrique-
cido por el analisis que desde distintas
disciplinas realizamos del epilogo del
film.

5. El cine como recurso didacti-
co. Conclusiones de la propuesta
implementada

Compartimos con Zuniga, Leiton y
Naranjo (2014) que la ensenanza de
las ciencias en la actualidad debe uti-
lizar los medios de comunicacién como
herramienta de conocimiento que per-
miten vincular de manera muy favora-
ble los avances cientificos —tecnolégicos
con aspectos sociales.

Las producciones cinematogrdficas
se presentan como un recurso privile-
giado para la ensefianza de las ciencias
bajo una mirada CTS. En la propuesta
implementada el recurso sirvi6 para un
abordaje interdisciplinar donde Zoolo-
gia, Medicina y Derecho hicieron sus
aportes para el analisis de los hechos
que sostienen la trama argumentativa
del film. Los contenidos especificos de la
asignatura Zoo-I, los disciplinares con-
ceptuales, fueron ensenados a partir de
considerar la especie de Cnidario que se
utiliza en el epilogo de la pelicula.

La observaciéon del relato cinema-
tografico y el analisis y discusién pos-
terior, es una estrategia sumamente
valiosa para aprender ciencia. Esto
implica disefiar tareas de ensefianza y
aprendizaje donde la pautacion de con-
signas para observar el relato y anali-
zarlo, es pieza clave. La orientacion del
visionado por una guia de actividades
obliga a los estudiantes a modificar la
actitud receptiva y pasiva que suele
caracterizar a los espectadores, por una
activa y critica (Castro, 2006). La expe-
riencia que hemos desarrollado imple-

242 DIDACTICA DE LAS CTENCIAS EXPERIMENTALES Y SOCIALES. N 29, 2015, 933-246



Cuadro VI. Acuerdo de los estudiantes de Zoo-I en 2013/14, con
valoraciones de la critica especializada en cine

Valoraciones

Valoracién de critica
especializada™

I II IIIr Iv. VvV VI

con el critico

Porcentaje de estudiantes que acuerdan

34% 8% 0% 42% 8% 8%

* La numeracion se corresponde con la que se presenta en el cuadro IV

Fuente: Elaboracién propia

mento estas caracteristicas, y obtuvo
resultados deseados.

Hemos logrado a través de la obser-
vaciéon y analisis de una produccién
cinematografica, movilizar conoci-
mientos cientificos, reflexionar con base
en ellos y aplicarlos o usarlos en situa-
ciones especificas. El uso de esta estra-
tegia didactica implicé la busqueda de
informacién, elaboracién y reelabora-
cién de lo conocido a fin de poder tender
puentes entre la ciencia con lo que se
presenta en la situacion planteada en
el film que se analiza.

Con esta estrategia didactica pro-
piciamos el desarrollo de espectadores
criticos, atentos a los contenidos mora-
les presentes en el film (Castro, 2006),
asi como también al sustento o apoyo
cientifico de lo que se plantea en el rela-
to. En palabras de Ferrés, se logro “esta-
blecer relaciones coherentes y criticas
entre lo que aparece en la pantalla y la
realidad del mundo por fuera de ella”
(Ferrés, 1999).

Resumimos en el cuadro VI los resul-
tados de la valoracion global del film, en
estudiantes que cursaron la asignatura
Zoo-I en los afios 2013 y 2014. En lo que
respecta a contenidos morales del film
analizado, vemos que los estudiantes
mayoritariamente acuerdan con Todd
McCarthy de la revista Variety (42%,
ver Cuadro n° VI). La mirada que hace
este critico resalta el cariz sentimental
y de fabula que tiene el film. Un por-
centaje también alto de estudiantes
(34%) acuerda con Roger Ebert del Chi-
cago Sun-Times; él también sefiala el
cariz manipulador del film por valerse
de cuestiones sensibles de fuerte carga
emocional.

Constatamos que el acuerdo de los
estudiantes con la valoracién de la
critica especializada, incorpora como
argumento o fundamentacion la escasa
adecuacion cientifica de lo que plantea
el film. Las siguientes afirmaciones de
estudiantes del curso de Zoo-I, sinteti-
zan muy bien lo que afirmamos:
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Acuerdo con la critica de Todd Mc
Carthy. Al haber analizado la peli-
cula en la clase sigo opinando que
es una fabula sobre todo muy senti-
mental. Si se analiza racionalmente
y detenidamente, se pueden descu-
brir errores y fantasias... en la rea-
lidad no se podrian dar varios de los
hechos que se presentan.

Como lo explica otra estudiante, los
“errores” son explicados o fundamenta-
dos en las cuestiones médicas y legales
que fueron analizadas en clase:

Desde el lente de la ciencia la peli-
cula encierra errores... no se pueden
donar érganos afectados por neuro-
toxicos asi como tampoco hacer todo
lo que hizo el protagonista de la peli-
cula cuando existen en todos los pai-
ses normativas que regulan la dona-
cion de organos.

Por otra parte las evaluaciones de
los aprendizajes en contenidos especifi-
cos de la asignatura Zoo-I, realizados a
través de las clasicas pruebas escritas
semestrales, y luego también en escri-
tos y orales de las instancias de exame-
nes, muestran un buen desempenio de
los estudiantes en preguntas referidas
al grupo Cubozoa. Todo indica que la
significatividad y motivacién que sobre
estos animales se consiguid, redunda
en buenos aprendizajes. Consideramos
que la estrategia y recurso utilizado
explican, en buena medida, el éxito edu-
cativo. Una estudiante del grupo que
trabajo el topico CTS n° 1, comento:

A nuestro sub-grupo nos resulto
muy interesante y motivante realizar
la investigacién bibliogrdfica para
armar la monografia. Algunos com-
pafieros habian visto la pelicula pero
no se habian cuestionado los hechos
que se plantean en la trama argu-
mentativa como lo hicimos en clase.
Nunca se nos ocurrié que a partir
de una pelicula como esta se pudie-
ra introducir el estudio de un grupo
animal, en el liceo nunca hicimos
algo parecido... fue una experiencia
innovadora y creo que jnadie en la
clase se va a olvidar de la existencia
y de las caracteristicas de los Cnida-
rios Cubozoos!

Una vez finalizado el estudio del
grupo Cubozoa, se consulté oralmente
a los estudiantes de la generaciéon 2014
sobre la estrategia utilizada para la
ensefnanza del tema. La valoracién fue
coincidente en un aspecto, que pode-
mos resumir en los siguientes térmi-
nos: experiencia innovadora que lleva a
pensar la ciencia (Zoologia y Medicina)
como instrumento para entender una
produccion cultural de fuerte incidencia
social e individual, el cine.

6. Estrategias diddcticas vividas en
la Formacion Docente inicial

Mas alla de la forma que adopte el
curriculo en la formaciéon docente, mas
alla de las asignaturas y programas
que lo conformen, es fundamental que
el conocimiento disciplinar no se pre-
sente atomizado y fragmentado. Es
por esto importante generar espacios

244 DIDACTICA DE LAS CTENCIAS EXPERIMENTALES Y SOCIALES. N 29, 2015, 933-246



y formas de trabajo que apunten a una
vision integrada e interdisciplinar de
las ciencias.

Las experiencias educativas vividas
en la formacion docente inicial tienen
un fuerte impacto en la conformacién
del perfil profesional (Blanco, 1999;
Vezub, 2002; Bolivar, 2007). Davi-
ni (1995) sostiene que los productos
internalizados a lo largo de la historia
escolar de los estudiantes —a lo cual
nosotros agregamos a través de las
estrategias didacticas aplicadas por los
docentes- se constituyen en un “fondo
de saber” que orientan en buena medi-
da las formas de asumir su propio papel
como docentes. Por esto es fundamental
que en formacién docente las practicas
educativas hagan eco en las maximas
del saber popular: haz lo que se dice que
se debe de hacer y, ensefia con el ejemplo
mds que con el discurso.

El tratamiento de temas disciplina-
res bajo un enfoque CTS es una forma
de integrar el conocimiento, promover
la interaccion e intercambio disciplinar
y humanizar la ciencia. Es un enfoque
que ayuda al estudiante a dar sentido y
relevancia a lo aprendido. Es una forma
de contribuir a que en la educacion
superior se de lo que Lépez llama “cam-
bios en los principios organizativos del
conocimiento”; en este se busca pasar
de estructuras curriculares agregadas,
yuxtapuestas, enciclopédicas a estruc-
turas curriculares integradas, inter-
disciplinarias, abiertas, y dialogantes.
Lograr este cambio es un importan-
te desafio para la educacién superior
(Lépez, 2011).

La utilizacién del cine como recurso
educativo en clases de ciencias experi-
mentales es una opciéon didactica que
posibilita muy bien un enfoque CTS
para temas programaticos de una asig-
natura. En buena parte del mundo
actual las persona tienen acceso a las
producciones del séptimo arte; inter-
net con el visionado on-line sumado a
la TV por cable, el alquiler de peliculas
en DVD y la clasica TV por aire, hacen
que el cine sea parte de la cotidianidad
para la mayoria de las personas. La
ensefianza de las ciencias debe contri-
buir al desarrollo de espectadores cri-
ticos, observadores y analizadores de
la realidad que les toca vivir con bases
solidas. Desarrollar en los estudiantes
la capacidad de distinguir en las pro-
ducciones cinematograficas realidad de
fantasia, realidad posible de imposible
(o muy poco probable), es un objetivo
para la educacién actual y la ensenan-
za de las ciencias experimentales tiene
importantes aportes para hacer.
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