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«...la historia de la cultura material no és altra cosa que la historia construida experimentalment partint de les fonts
més diverses i sorprenents... (per) corregir les distorsions produides pel caracter selectiu i excloent del document escrits

(Andrea Carandini).

«Les coses comunes sén més importants que les particulars perqué sén preponderants» (Pitt-Rivers).

I. INTRODUCCIO: LES PREMISES,
CONVICCIONS 0 PRESUPOSTS DE
TREBALL A PARTIR DELS QUALS
S’HA PERFILAT L’EXPERIENCIA QUE
PRESENTEM

Considerem que la funcié i sentit que atri-
buim a 'estudi de la Historia dintre els objec-
tius d’'un sistema educatiu concret deu
constituir la premisa basica per tal de poder
decidir tant la metodologia a emprar (les for-
mes concretes de treballar 1’assignatura) com
el propis continguts.

Estem convencuts que la classe d 'Historia
no deu aprofitar tan sols per transmetre de-
terminats conneixements o informacié histo-
rica, que no té sentit per ella mateixa, sind
dintre d’'un procés de maduracié general de
I’alumne. L’estudi de la Historla deu servir per
estimular el pocés de maduracio cognitiva i de
maduracio personal dels nostres alumnes,
permetent-los adquirir una informacio que, a
més a més d’ésser significativa (en quant que
conecta amb alld que ja saven), deu tendir
també a ser rellevant (és a dir, ttil per tal de
prendre posicions com persona, la qual cosa
no hem de confondre amb «ultilitarista»). Des
d’aquests plantejaments, els continguts del
proces educatiu, la informacio historica en la
nostra assignatura, pasen a ser esencialment
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la materia prima de la qual disposem per tal
d’afavorir eixa maduracié cognitiva i perso-
nal dels alumnes: els coneixements historics
deuen deixar de ser una mera erudicié acu-
mulativa per constituir un excel-lent instru-
ment per assolir objectius generals tals com
fomentar el desenvolupament de 1'esperit cri-
tica, augmentant la capacitat d’analitzar la rea-
litat; facilitar 1’exercici del pensarent formal
i 'adquisicié d’una consciencia «ivica» (ben
entesa com el posicionament que cada perso-
na decideix adoptar envers la col-lectivitat en
la quall viu; es a dir, la consolidacio de la iden-
titat personal-social).

Totes aguestes consideracions ens porten
cap a la idoneitat de la indagacié com proce-
diment didactic preferent i, des del punt de
vista de I'ambit dels continguts, a primar |’es-
tudi del medi en el qual viuen els alumnes,
en el nostre cas el Pais Valencia, la Ribera del
Xuquer, Carcaixent.

Proposem la indagacio, entesa no d'una
forma radical ni exclusiva, siné com el proce-
diment didactic predominant (en aquest cas
consistent en una reproducci6 senzilla i ase-
quible del metode de l'historiador) que s’al-
terna al llarg del curs amb d’altres formes de
treball, com la millor manera d’intentar dur
a terme els proposits abans esmentats. Inten-
tem aixi tendir cap una classe més «activan,
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«participativar, «divergent» (en contraposicié
a la classe «esponja», on prima la transmissié
rapida i superficial d’una informacié monoli-
tica), que facilite pensar amb més autonomia,
que permeta I’adquisicié d'una informacis fun-
cional (tendent a la conceptualitzacid, propi-
ciant el tractament de les dades no com casos
unics, sing aplicables a situacions noves, fent
possibles generalitzacions en contextes dife-
rents), basant I'’adquisicié de coneixements en
el tractament d'informacié contradictoria, la
confrontaciéd d’arguments i el debat.

Pel que fa als continguts, considerem que
I'abséncia de I'historia valenciana, o la seua
inclusié com mera pinzellada anecdotica, és
molt perillosa, ja que socialment acaven
valorant-se els elements culturals que estan
dignificats academicament. Tot i prenent les
precaucions necesaries per tal de no caure en
posicions etnocentriques, pensem que els con-
tinguts referits al Pafs Valencia, la comarca i
la localitat dels alumnes deuen constituir el nu-
cli tematic central de 'assignatura, amb les
logiques referéncies a altres ambits més am-
ples (el peninsular, el mediterrani, I’europeu
o d’altres més llunyans i diferents): és molt
enriquidor incorporar, alhora que es treballa
el propi entorn, diversos contrapunts d’altres
cultures, per tal d’assimilar I’identitat, prenent
consciencia de la diversitat, i contribuint a fo-
mentar el sentit de relativisme i tolerancia.
Buscant el microexemple local-comarcal po-
dem aconseguir una escala d’analisi alhora
simple i coherent, propiciadora de la major cla-
redad didactica, que permeta assolir els pro-
posits abans exposats i objectius especifics de
I"assignatura d’Historia (adquisicié d’informa-
ci6 funcional, conceptes, models, vocabulari,
etc.) triant casos paradigmatics selleccionats
de la historia valenciana. L’aprofitament de
I’entorn permet, finalment, una millor alter-
nanca entre informacié concreta i conceptes
abstractes, i facilita la conexié amb els conei-
xements previs, entre el passat i el present,
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0 'accés 1 el contacte amb vestigis historics
(monumentals, amb una dimensié estetica o
amb un valor merament informatiu).

II. OBJECTIUS (GFENERALS DE
L’ EXPERIENCIA

L’experiencia que seguidament exposarem
preten, d’entre altres coses, mostrar que to-
tes les afirmacions que acavem de fer en el
paragraf precedent no és quelcom merament
retoric, ni sén unes pretensions quimeriques,
siné uns proposits educatius dificils, comple-
x0s, treballossos i fins i tot arriscats (hi ha al-
gun procés veritablement educatiu que siga
molt senzill 0 que tinga garanties plenes
d’'exit?), pero perfectament factibles. La pro-
posta de treball que presentem és una temp-
tativa concreta i parcial de dur a la practica
els objectius abans esmentats.

El seu origen es fonamenta en la practica
adquirida en sengles activitats extraescolars
realitzades dintre el marc de les setmanes cul-
turals organitzades per I'l.B. «Gregori Maians»
d’Oliva (curs 84-85) i «Julia Ribera» de Carcai-
xent (curs 88-89), que tenien com a objectiu
mostrar una exposicio d’objectes d’interés et
nologic. Conscients de les possibilitats didac:
tiqgues que ofereix aquesta proposta,
planejarem transformar-la en part integrant
del treball a fer en I’assignatura d’Historia de
primer curs de B.U.P., la presentarem al
«@uart Concurs de Projectes d’ Innovacio Edu-
cativa en Valenciaw, de la Conselleria de Cul-
tura, Educacio i Ciencia; gracies a 1’ajut obtés
s’ha portat a terme durant el present curs a
I'LB. de Carcaixent, sense que les despeses
que implica signifiquen cap sobrecirrega per
al centre i amb llicencia per poder deixar més
de banda el temari oficial.

La proposta de treball que seguidament ex-
posarem pretén el tractament de tot un se-
guit de conceptes historics basics i del métode
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de I’historiador, mitjancant la reconstruccié del
passat immediat (darreries del segle XIX i pri-
mera meitat del segle XX), partint essencial-
ment d'una adequada analisi 1 interrogacio
d’objectes materials conservats a les cases de
Carcaixent. La seleccid, d’entre totes les pos-
sibles fonts, dels objectes quotidians del pe-
riode a estudiar respon a les seglients con-
sideracions:

2.1. Els alumnes arriben amb preconcep-

tes equivocats, essencialment pel que fa al pa-

per de la vida quotidiana en [l’estudi I re-

construcio historica o al protagonisme de

la gent comuna (com evidencien les respos-
tes al quUestionari inicial que es va passar a
principi de curs). Cal, per tant, fer-los refle-
xionar, efectuant propostes de treball que re-
marquen la importancia de aquests aspectes
quotidians i de tota la gent dintre els proces-
sos historics.

2.2. Precisament perque els alumnes
d’aquest nivell educatiu estan a mig cami en
I’estadi d’adquisicio i consolidacié de les ope-
racions cognitives propies del pensament for-
mal, considerem que el tractament d’ele-

ments concrets facilita el desenvolupament

d’habits d’indagacio, aixi com el pas cap a

la generalitzacio 1 la formulacié de proposi-

cions mes abstractes.

2.3. Aquesta linia de treball és bastant més

motivadora per als alumnes de primer de

B.U.P. que els respectius temes dels llibres

de text, ja que:

— Possibilita I’aportacio d’informacié pro-
cedent de ’ambit familiar al treball de clas-
se, la qual cosa trenca ['habitual desconexié
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entre 'aula 1 l'ambient familiar-local. La
col-laboracié familiar repercuteix molt positi-
vament en l'aprenentatge, no sols en forma
de motivacid, sind també aportant els mate-
rials objecte de la analisi (diversos objectes,
fotografies, llibres).

— El contacte directe amb els objectes re-
collits i/0 les seues reproduccions fotografiques
és un immillorable punt d’arranc per 1’aflo-
rament d’interrogants (utilitat, sentit, etc.) que
possibiliten la formulacié d’hipotesis sobre cos-
tums, usos socials, creences, formes de tre-
ball, etc., vigents a la comarca durant la
primera meitat del segle XX.

— El cimul d’interrogants que deixen sense
resoldre aquest tipus de font arqueologica-
etnologica és un estimul valuosissim, que mo-
tiva als alumnes a consultar fonts complemen-
taries que li ajuden a resoldre els problemes
1 questions plantejades (entrevistes a gent ma-
jor, lectura de la bibliografia escaient sobre et-
nologia valenciana, historia del poble 1 la
comarca, etc.).

— Permet fomentar, en major grau que la
classe convencional, 1’habit de la socialitzacio-
col-laboracié. L’exposicio dels materials arre-
plegats, oberta als altres grups del centre 1 als
familiars, o les enquestes a la gent vella de
I'entorn familiar o del barri, propicien una
«educacio de la resposta» que involucra a tota
la comunitat en aspectes tan importants com
la valoraci6 positiva de la nostra heréncia cul-
tural popular o el respecte al patrimoni artis-
tic o tradicional.

Amb el tractament d’aquesta tematica i ma-
terial, amb la metodologia que poc a poc ani-
rem exposant, es pretén que els alumnes
vagen millorant el seu nivell de consecucié
d’objectius al nostre parer molt interessants
com ara:

a) L’aprofondiment en el coneixement de
les construccions propies de la comprensio his-
torica, iniciant-se en la utilitzacié, a un ni-
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vell molt simple, dels metodes de I'historia-
dor (interrogaci6 de les fonts, tractament i sis-
tematitzaci6 d’aquestes, formulacié
d’hipotesis, comprobacié de la coherencia i 10-
gica dels resultats obtesos, verificacio o correc-
ci6 d’aquests, etc.).

b) Desenvolupament d’idees claus, inclu-
sors de gran valor explicatiu, que permeten
la comprensié de conceptes fonamentals en
I'assignatura, com ara els de causalitat,
consens-conflicte, interdependencia, desigual-
tat, varietat-diversitat, permanéncia-canvi,
etc.

c¢) Adquisicié de conceptes basics I matit-
zacio, ampliacio, desenvolupament i jerarquit-
zacio dels ja existents sobre els diferents
aspectes del fet social (politica, economia, so-
cietat i cultura del periode tractat, perd tam-
bé contemplant la interrelacié existent entre
tots aquests) sempre des de la consideracié de
les premises esencials de I’aprenentatge sig-
nificatiu, és a dir, relacionat-ho constantment
amb allé que 'alumne ja sap.

d) Adquisici6 d’unes habilitats i destreses
basiques (tractament d’informaci6 inicialment
confusa, lectura d’imatges, realitzacio de quies-
tionaris, técniques d’entrevista, realitzacié
d’esquemes, lectura de grafiques, confeccié de
fitxes, realitzacid de sintesis, etc.).

e) Desenvolupament de valors com: rigor
critic, tolerancia, solidaritat, responsabilitat,
interés per la conservacié del nostre patrimoni,
25e,

II. METODOLOGIA I FASES DEL
TREBALL

L’experiéncia que presentem intenta, d’en-
tre altres coses, cenyint-nos al terreny meto-
doldgic, una cosa tan d’actualitat (perd tan
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complexa i dificil d’assolir) com és fer facti-
bles els principis tedrics de la concepcid cons-
tructivista de l'aprenentatge, ideant una
proposta concreta mitjancant la qual resulte
viable aplicar a l'aula les prescripcions
d’aquest paradigma de I’apenentatge. Les fa-
ses seguides per la realitzacio de 'experién-
cla son les seglients:

3.1. INVESTIGACIO SOBRE ALLO QUE
ELS ALUMNES SABEN I REVISIO DE CON-
CEPTES ERRONIS I PREJUDICIS.

Aquesta fase del treball inclou tasques com:

3.1.1. Donar resposta a uns quiestionaris
micials preparats pel professor i muntatge pos-
terior d'un foro, per tal de fer aflorar les idees
prévies dels alumnes en relacié amb el con-
cepte que poseeixen de la Historia (que és, qui
la protagonitza i quins aspectes formen part
d’ella), els diversos metodes d’elaboracié del
coneixement historic i llur respectiva utilitat
en I'estudi de les diferents etapes historiques,
ete.

3.1.2. Desenvolupar tot un seguit d’acti-
vitats englobades dintre I'epigraf «Com podem
reconstruir alld que ha passat en el temps?»,
fonamentalment:

e Fer un llistat de totes les fonts possibles
que, segons els alumnes, podrien aprofitar per
a la reconstruccié del passat recent del poble
i la comarca.

e Valoraci6 inicial, intuitiva, de cadascu-
na de les fonts esmentades, avaluant les seues
possibilitats d’aportar informacié sobre el te-
ma que es pretén clarificar, reflexionant so-
bre la seua validesa, accesibilitat, fiabilitat, etc.

El nostre paper inicial consistia en anotar
les fonts que els alumnes anaven anomenant
(primer recomanaven buscar en llibres d’His-
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toria, en segon lloc preguntar a erudits locals,
1 després a funcionaris de I’ Ajuntament). Pos-
teriorment (com que ja haviem tractat abans
el concepte 1 facetes components de la Histo-
ria) ens toca fer d’advocat del dimoni, esmen-
tant tots aquells elements historics per als
quals no podriem trobar resposta en les fonts
clasiques que ells havien citat, la qual cosa mo-
tivava que anaren sorgint fonts més imagina-
tives, com ara la guia de telefons o la publicitat
dels programes de festes per obtindre infor-
macié sobre les activitats economiques, la
premsa de de I'época, la visita a cases poc mo-
dificades, la toponimia rural, el nom de certs
carrers mes evocadors, I'analisi de costums en-
cara vigents, 1’observacié d’objectes o fotogra-
fies, visita al cementeri per comprovar 1’edad
0 causa de les defuncions, les preguntes a gent
vella, etc. Finalment, calia fer-los reflexionar,
formant grups, sobre les avantatges i incon-
venients de cadascuna de les fonts citades,
procurant anar fent un index dels aspectes que
voliem tractar, amb indicacié de quines fonts
resultaven més adients, per la seua accesibi-
litat, fiabilitat o comoditat, per analitzar ca-
dasciin dels aspectes que preteniem estudiar.

3.1.3. Elaboracié d'un informe, per cada
grup d’alumnes, en el qual es plantegen les
espectatives creades sobre les distintes fonts
a emprar per a la confeccié del treball, inten-
tant matitzar segons periodes cronologics (per
exemple, la constatacié que havia fet un gru-
po de que a la guia de telefons de 1925 hi ha-
vien menys de 30 telefons a Carcaixent,
permeté rebutjar aquesta font com indicado-
ra de les activitats econdmiques existents, a
causa de I'Infima mostra que ens proporcio-
nava, tot 1 mantenint-la, amb reserves, per a
decades més recents).

3.1.4. Valoracio i debat dels resultats ob-
tesos en aquesta fase del treball, revisant to-
tes les idees, conceptes i principis inicialment
exposats, de manera que amb aquesta refle-
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xi6 puguen revisar-se, corregir-se o matitzar-
se els que es tenien.

3.2. PRESENTACIO-JUSTIFICACIO DA-
VANT DELS ALUMNES DE L’INTERES DE LA
TEMATICA I EL PROCEDIMENT PROPOST.

3.3. RECOLLIDA D’OBJECTES
ANTICS.

Conscients de les possibilitats d’informa-
cio que ens ofereixen els objectes vells 1 en
desus conservats a les cases de Carcaixent,
aquesta fase del treball tracta de constituir un
taller d’historia arreplegant atifells polsegos-
sos oblidats a qualsevol andana i dignificant-
los, convertint-los de trastos inutils en fonts
d’informacio per 'estudi del passat-recent i en
peces d'una exposicio (en realitat es tracta
d’una forma molt sui generis d’analisi ar-
queologic).

és Important que els alumnes arriben a tin-
dre bastant clar:

3.3.1. El tipus d’objectes que cal buscar,
per que 1 per a que els cerquem. La primera
resposta dels alumnes consisteix en voler por-
tar objectes que ells consideren especialment
valuosos, normalment peces d’alguna modesta
colleccio (monedes, utensilis ornamentals amb
un cert valor estetic 1 apreciats per llurs fa-
milia). Cal insistir en que interesen tots els ob-

jectes amb més de 20 anys o que s’han deixat

d’utilitzar 1 han estat substituit per d’altres;

perd que, per questié de prudéncia, és con-
venient que no porten aquells que siguen fra-
gils o especialment valuosos. Tot 1 que no ho
parega, aquesta fase significa un reforcament
molt potent del concepte d'Historia tractat
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previament, on tenen cabuda totes les activi-
tals dels graps huamans 1 totes \es persones.
Considerem estrictament necesari, si volem
ser coherents amb el concepte d’Historia que
volem treballar, no limitar el contacte dels
alumnes amb els vestigis del passat a la visita
a elements monumentals o la visita a museus
integrats per peces valuoses esteticament. Cal
. posar-los en contacte també amb museus et-
nolodgics o, millor encara, procurar fer una mo-
destissim «museu» provisional al centre
educatiu, on el merit per formar-hi part siga
la capacitat de cada objecte per donar-nos in-
formaci6. L’analisi d'un grapat de trastos vells
(«vulgars» i fins i tot trencats o lleigos) és per
nosaltres, des del punt de vista de 1’aprofita-
ment educatiu en 1'assignatura d’Historia, tan
necesari i formatiu, si no volem contribuir a
transmetre una visio mutilada i aulica de la
Historia, com la visita a la millor pinacoteca.
Per dir-ho d’una forma encara més contun-
dent, ens interesa tant que els alumnes estu-
dien una post de portar el pa pastat a casa al
forn o una corbella de desbarbar arros amb
el manec de fusta de morera com que analit-
zen un Velazquez o un Greco.

3.3.2. Que qualsevol objecte que ens dei-
xen no sols té un valor material (normalment
molt baix o minim), siné també un valor afec-
tiu i, per nosaltres, un valor informatiu (do-
cument del qual podem extraure dades
valuoses per al nostre treball). Aco implica
I'acceptacié d’'unes normes de compromis
d’observar un comportament de cura i respec-
te envers els objectes, per mantenir-los en bon
estat de conservacio.

Per tal d’assolir la major eficacia en els ob-
jectius propostos, vaem elaborar un pla de tre-
ball, es crearen grups de treball, cadasci amb
el seu respectiu tema, ajudarem a organitzar
la distribucié de tasques i responsabilitats i
prepararem activitats com:

e (Que els alumnes redactaren una carta
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dirigida a les persones posseidores d’objectes
vells, explicat-1os el seu interds pels obijectes
antics, demanat-los que ens en deixaren i
agraint-los la seua col-laboracio (activitat feta
primer per grups, per arribar posteriorment
a una redaccié conjunta). A més a més de fa-
cilitar la recollida d’objectes i donar-li un ca-
racter més formal i «solemne» a 1'activitat

~ (molts alumnes que no disposaven de mate-

rials en I’ambit familiar i estaven convencuts
que els veins del barri no els farien gaire cas,
canviaren d’actitud al tindre a les mans la car-
ta redactada amb el segell oficial del Centre)
la redaccio de la carta servia d’avaluacio, per
tal de seguir fins quin punt tenien clars els ob-
jectius a assolir, ja que eren els que ells te-
nien que fer constar com arguments per
sol-licitar ajut).

e Acondicionar un aula lliure, per tal
d'anar depositant adequadament alli els ob-
jectes recollits, la qual cosa no és dificil al nos-
tre Institut (fins i tot poguerem permetre-nos
el luxe de triar-ne una contigua a les ocupa-
des pels cursos de Primer de B.U.P.). Aques-
ta mateixa aula que inicialment acompli la
funcio de deposit, fou la mateixa que poste-
riorment servi com «taller» d’Historia al que
acudien els alumnes mentre feren el treball,
1 la que finalment fou acondicionada per tal
de montar 1'exposicio.

e Transport dels objectes, a carrec dels
alumnes. Es convenient que els alumnes no
porten directament els atifells a 1I’aula habili-
tada com magatzem, siné que ha resultat molt
estimulant que els portaren a I’aula on feiem
la classe, ja que a¢d permetia mostrar els tras-
tos que anaven portant, la qual cosa resulta-
va estimulant, i incitava als dubtossos o
oblidadissos a voler portar també coses.

® Registre i marcat dels objectes (en una
llibreta i amb paper adhesiu) per facilitar llur
devolucié quan concloguera el treball.
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3.4. CLASSIFICACIO, CATALOGACIO
- ANALISI DELS MATERIALS
ARREPLEGATS

Es tracta de cercar la formula més adient
per facilitar que els alumnes puguen concen-
trar la seua atencid en els materials arreple-
gats 1 extraure-los la maxima informacié
possible.

Com activitat previa, procedirem a dis-
tribuir els objectes arreplegats segons agru-
pacions logiques (objectes de cuina,
ferramentes agricoles, ferramentes no agri-
coles, objectes de costura, decoracio, fotos,
llibres, etc.). No es tracta de cap manera
d’una tasca mecéanica o rutinaria, sindé d’'una
feina rica des del punt de vista educatiu, ja
que cal posar en marxa tot un seguit de pro-
cessos mentals molt interesants i anar adop-
tant criteris metodologics: observacié atenta
del conjunt caotic d’objectes, determinacio
de caracteristiques fonamentals 1 secunda-
ries en cada atifell (materials, utilitat, etc.),
establiment de caracteristiques comunes per
analogia entre diversos aparells, simplifica-
ci6 de les caracteristiques, per tal de formar
els grups, etc.

Tot seguit, sota I’epigraf «Els objectes ma-
terials parlen», organitzarem diverses acti-
vitats que pretenien estimular 1'us del
raonament inductiu, partint de 1’analisi de
peces individuals per, posteriorment, passar
a contemplar conjunts d’objectes. Per clari-
ficar el procés seguit potser sia convenient
posar un exemple: conforme la quantitat de
fotografies disponibles anava essent gran, no
podiem seguir analitzant a 1’atzar o caprit-
xosament diverses fotografies disperses, si-
né que, per tal de tractar adequadament la
informacié que ens subministraven, calia:

e Agrupar-les segons la seua tematica
(infantesa, escolars, comunions xiquets, co-
munions xiquetes, soldats, indumentaria fe-
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menina, indumentaria masculina, noces,
grups familiars, etc.).

e (Observar globalment totes les fotos in-
tegrants de cadascun dels conjunts resultants
(per exeruple totes les de xiquets de comunio).

e Intentar ordenar les fotos integrants de
cada bloc segons la seua antiguitat. Per lograr-
ho calia fixar-se en diversos indicis, com ara
el propi contingut de la foto (segons 'aspecte
de les persones o els vehicles que hi aparei-
xen, components urbanistics, etc.), pero tam-
bé en elements formals com el nom del
fotograf o el tipus de cartulina que aprofitava
de soport a la fotografia (ja que partint d’al-
guna fotografia datada, podiem establir la da-
ta aproximada d’altres, etc.).

¢ Estudiar atentament la seqiiencia obte-
sa, intentant determinar els canvis observats.

e [isbrinar alguna explicacio sobre el per-
gue dels canvis observats, formulant hipodte-
sis provisionals senzilles.

Per facilitar que els alumnes concentraren
llur atencio6 en els utensilis arreplegats, per tal
d’extraure-los la maxima informacié possible,
els proporcionarem unes fitxes d’analisi, en
les quals s’interrogava sobre diverses carac-
teristiques. Prepararem varis tipus de fitxes
(veure anexes): individuals (per un sol objec-
te) i de conjunt (per estudiar un grup d’uten-
silis); per aparells i per fotografies. Com que
observavem que la inclinacié dels alumnes
consistia en procurar fer el maxim nombre de
fitxes, insistirem en dir-los que importava molt
més la qualitat que la cantitat, que procura-
ren extraure-li a cada objecte analitzat tota la
informacio que pogueren, procurant que no
se’ls escapara cap pista ttil. Insistiem tam-
bé a tranquilitzar als alumnes quan acudien
patint per qué en molts casos no tenien una
resposta clara a moltes de les qliestions for-
mulades en les fitxes subministrades per in-
terrogar els objectes, exposant-los que les
conclussions a les quals s’hi podia arribar
analitzant un objecte eren quasi sempre
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prou limitades i incompletes, enfatitzant llur
caracter de probables i provisionals.

Per tal de facilitar aquesta tasca de inte-
rrogar els objectes (utensilis, fotografies, re-
vistes, llibres) ha estat molt util:

* [’esmentada confeccié de varis tipus
de fitxes de treball.

® La realitzaci6 de fotografies dels mate-
rials aportats, la qual cosa feia més fluid el
treball en determinats moments (i permetra
en succesius anys dispossar d’una mostra
mes completa 1 equilibrada de materials, ja
que a més a mes dels que porten, disposa-
rem de les reproduccions dels objectes dels
anys anteriors).

® La realitzacié d’un quadre-guia per a
I’analisi de 'objecte en relacié amb els di-
versos ambits de la cultura, que facilitara la
tasca de que els alumnes no contemplaren
tan sols 1'objecte en si, siné que s’esforca-
ren a reconstruir la seua funcionalitat i sen-
tit dintre el mon en el qual s’empraven
quotidianament.

Aquesta fase del treball conclou amb la
realitzacié d'un informe en el qual cada grup
(de tres a cinc alumnes) feia una primera
aproximacié comprensiva al periode estu-
diat, a partir de la informacié directa obtesa
dels objectes, emetent hipotesis al respecte.

3.5. RECERCA DE NOVA
INFORMACIO. ANALISI DE TESTIMONIS
ORALS I DE BIBLIOGRAFIA

3.5.1. Recollida de testimonis orals.

En la fase «Els objectes materials fan par-
lar» pretenem que els objectes estudiats i
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I’entorn immediat cobren, amb la realitza-
ci6 d’entrevistes a determinats avis, una di-
mensio de vivencia del passat, no sols
conegut (per I'analisi-estudi dels objectes) si-
no personalment sentit i viscut. La prepa-
racio d’aquesta fase va precedida de dues
operacions previes: a) confeccié d’un ques-
tionari de preguntes, comu per a totes les en-
trevistes; b) plantejar-se questions
organitzatives com ara decidir a qui cal en-
trevistar, que volem averiguar, quin ambient
seria el més apropiat, com enregistrar les en-
trevistes, etc.

Per altra banda, a més a més de la infor-
macié 1 motivacié que pot proporcionar
aquesta font, ens resulta especialment va-
luosa perque propicia que els alumnes pu-
guen adquirir, durant la realitzacio de les
entrevistes, nocié sobre la multiplicitat dels
punts de vista obtesos, aixi com que les in-
terpretacions historiques soén subjectives i
fins i tot contradictories. D’allo més eloquent
resultd, per exemple, la sorpresa irritada
d’un grup d’alumnes que ja havien estudiat
la seqiiencia de fotos de comunio, més de 20,
comprovant els contrasts palessos amb la si-
tuacio actual, al obtindre com respostas de
I'avid’un d’ells (del qual estaven segurs que
tenia la millor disposicié i anim per ajudar-
los) que els trages de comunic de la seua in-
fantesa eren «igual que ara»: quedaren ple-
nament convencuts que cap font histdrica
era fiable per ella mateixa, siné que reque-
ria del contrast verificatori amb d’altres fonts
per tal de poder ésser acceptada mentre no
sorgiren fortes contradiccions.

La realitzacié d’aquesta fase del treball
permet:

® Un millor coneixement dels objectes,
facilitant en major grau una certa recreacio
de I'ambient (I'objecte en el seu context)
molt més lograda.

e Un increment notabilisim de la infor-
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maclo sobre el context social en el qual els
objectes recollits tingueren vigencia.

e La possibilitat de resoldre determinats
interrogants puntuals sorgits durant la con-
feccié de les fitxes dels objectes o les foto-
grafies.

e [.arevisio de les sintesis elaborades en
la fase precedent, amb un considerable aug-
ment de la comprensié contextual.

e [a possibilitat d’analitzar no sols el
missatge, siné d’altres aspectes de la cultu-
ra popular poc representants a 1’exposicio,
com ara la llengua (refranys, acudits, girs lin-
gufstics, cancons, etc.).

Les activitats fonamentals realitzades en
aquesta etapa han estat:

a) Preparacio del questionari de I'entre-
vista, amb el conjunt de preguntes aporta-
des pels alumnes i d’altres incorporades per
nosaltres.

b) Organitzacié dels diferents grups de
treball, cadascun d’ells amb un dels seglients
aspectes: urbanisme-casa-mobiliari / alimen-
tacié / indumentaria / sanitat-medicina / vi-
da familiar / escola-educacié /
religié-creences / economia-treball / oci-
diversions / politica.

¢) Entrevistar a persones majors de 50
anys, enregistrant-les en casset i transcribint
la part més interessant de cada resposta, per
tal de posar la informacio obtesa a 1’abast
d’altres grups.

d) Comparar els resultats obtesos amb la
primera aproximacio feta a partir dels objec-
tes i les fotografies.
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3.5.2. Consulta de bibliogrand escalent

sobre historia I etnologia valenciana.

Especialment de la localitat i de la comar-
ca, contrastant la informacio obtesa de di-
verses fonts, revisar les hipotesis formulades
en la fase anterior a partir de la nova infor-
macié obtesa.

3.6. DESENVOLUPAR ACTIVITATS TEN-
DENTS A LA COMPRENSIO INTEGRADA I
GLOBALITZADA DEL PERIODE TRACTAT
(EL SEGLE XX FINS LA DECADA DELS
ANYS 60)

La principal consisteix en la presentacio
d’informes-sintesi sobre la materia tractada,
repectant criteris de brevetat, claretat, je-
rarquitzacio de les idees principals respecte
a les secundaries, etc.

3.7. COMPARTIM LES NOSTRES CON-
CLUSIONS AMB D’ALTRES. EXPRESEM
ELS NOSTRES PUNTS DE VISTA A LA RES-
TA DE LA COMUNITAT.

La darrera fase consisteix en preparar la
col-leccié d’objectes arreplegats i presentar-
la com una exposicio, amb grans panels ex-
plicatius que ajuden a comprendre el sentit
del material exposat.
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IV. ANEXES: FITXES DE TREBALL

FITXES DE TREBALL: L’OBJECTE FISIC

1.—Nom:
2.—Lloc origen:
3.—Data aproximada de fabricacis:
4.—Materials:
5.—Tecniques fabricacio:
6.—Descripcié: foto o dibuix:
forma:
parts: denominacié i forma:
dimensions:
color:
decoracio:
7.—Procedéncia: persona que ens 1'ha deixat: nom:
domicili:
— lloc fabricacio:
— lloc adquisicio:
8.—Utilitat: — funcié econdmica i social (interroga 1'objecte, buscant les
possibles relacions de l'objecte amb els diversos camps de la
cultura del quadre-guia):
— Interval de temps en que s’ha fet servir:
inici: data:
motiu:
final: data:
motiu:

FITXA FOTOGRAFIA
1.—Nom fotograf. Domicili (Carcaixent, altres, ambulant):
2.—Any realitzacié fotografia:
3.—Tecnica fotografica (platino, sepia, blanc i negre, esfumat, etc.):
4.—Tipus o geénero (soldat, comunié, festa, etc.):
5.—Actitud o ambient (espontani, preparat):
6.—Lloc realitzacié: Estudi (mobles, decoracié...).
Carrer (cases, carrer, vehicles...).
Exteriors (platja, muntanya, hort...).
8.—Identificacié o classificacié persones (categoria social, ofici, edad, nom):
9.—Postura i activitat (pose dret/sentat o activitat realitzada):
10.—Prendes de vestir i complements (calcat, pantald, barret, faixa, corretja, basté, cor-
bata, «bolso», ventall, polseres, botons, ete.):
11.—Arranjament (cabell, bigot, barba, ete. );
12.—Observacions:
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9.—Relacions amb aspectes socioldgics:

FITXA: ELS GRUPS D’OBJECTES I EL SEU CONTEXTE

1.—Denominacié del grup d’objectes (de cuina, ferramentes agricoles, etc.):

9 —Fes una relacié dels objectes que puguen agrupar-se en aquest apartat, per la seua
utilitat o el Ambit de la cultura a que pertanyen? ¢Quans hi ha?

3.—¢Quines caracteristiques tenen en comu?

4.—¢Quina importancia numérica tenen, en relacié amb el conjunt de materials arre-
plegats? ;Creus que es correspon amb la seua importancia real? (Quins altres
motius penses que han intervingut en el percentatge d’aquests objectes que
s’han conservat? Explica alguns motius:

5.—¢Hi ha varis objectes iguals o del mateix tipus? Quants? ;Quines coincidencies i di-
feréncies hi han entre ells? ;Qué podrfa explicar-ho?:

6.—¢Podries organitzar-los per ordre, segons la seua antiguitat? ;En qué et bases per
determinar quin és més antic i quin més recent?:

7.—Relacions amb I'economia (agricultura, indistria, comerg, transport):

8. —Relacions amb els llocs (edificis, cases, etc.):

10.—Relacions amb costums, tradicions, supersticions, festes, etc.
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