REPRESENTACION COGNITIVA DE LA SITUACION
EDUCATIVA EN PROFESORES DE CIENCIAS

1. INTRODUCCION

La investigacion realizada, que aqui pre-
sentamos, podria ubicarse en el punto de con-
fluencia entre la Psicologia del Procesamiento
de la Informacién. la Psicologia de la Instruc-
cién y la Psicologia Educativa. Por ser la Pi-
cologia de la Instruccién la que se centra en
los conocimientos bésicos, concretos y espe-
cificos, y en la forma de estructurarlos en el
sujeto, es quizd la que proporciona el marco
mds apropiado para estudiar las representa-
ciones cognitivas.

El objetivo de la investigacion es captar la

representacién cognitiva que de la Situacién
educativa han estructurado los profesores de
ciencias. Mediante un anidlisis y evaluacién
cognitiva de la Situacién Instrucional, desde
una perspectiva experimental, centrada en la
metaevaluacion que el profesor de Ciencias
realiza sobre una Situacién de Ensenanza/
Aprendizaje concreta, desarrollada en su cla-
se, en condiciones de total normalidad esco-
lar, al aplicar un disefio de instruccién
realizado con una unidad especifica de con-
tenido. «La circulacién de la sangre».

La fundamentacion tedrica de la investi-
gacion se cimenta en: a) Teorias Representa-
cionales de la cognicién. b) Implicaciones
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mutuas entre conocimiento y accién. ¢) Co-
nocimientos profesionales de los profesores.
En la parte tedrica, a través de una doble

aproximacién mediante un andlisis macro y
microsistémico, llegamos a diferenciar los tres
tipos de variables incidentes en la Situacién
Educativa: Intrapersonales, interpersonales y
situacionales. Seleccionando de entre todas las
variables, la representacién cognitiva que el
profesor establece sobre la Situacién Instruc-
cional tomada como centro de la investigacién.

En la parte experimental se plantea un ana-

lisis de la Situacién Educativa desde un pun-
to de vista empirico, empleando: Cuestiona-
rio, tabla de calificacion y dominio de
objetivos de aprendizaje, rejilla (grid) y di-
seflos de instruccién, podemos de esta forma
controlar las variables de profesor y estudiante
a través de diferentes niveles educativos
(Preescolar, C. Inicial, C. Medio y C. Su-
perior).

Los resultados obtenidos, confirman desde

el punto de vista experimental, la incidencia
que sobre el proceso de ensefnanza/aprendiza-
je, ejercen las percepciones del profesor. De-
tectando la existencia de diferencias signifi-
cativas en la estructuracién y representacién
cognitiva que los profesores poseen sobre la
Situacién Educativa, en funcién de diversas
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variables, siendo las mds abundantes y con ma-
yor grado de significacién, las referidas a la
Experiencia docente (expertise). Evidencian-
do con ello, la importancia que posee la pric-
tica en la estructuracién de esquemas cogniti-
vos que permiten al profesor experto, preveer
los eventos de los procesos de ensenanzal
aprendizaje con un mayor grado de eficacia.

2. FUNDAMENTACION TEORICA

En la educacién formal, Laska (1983), los
elementos profesor materia o contenido de en-
sefianza, y aprendices, se estructuran en fun-
cién de unos determinados fines o metas de
instruccién. La adecuacién eficaz de esos ele-
mentos interactivos Rivas (1989), se plasman
en el disefo de instruccién, y se concretan,
como accién en la Situacién Educativa.

Bandura (1987) considera que el pensa-
miento guia la accién, y a su vez, la retroali-
mentacién informativa obtenida a partir de los
efectos de la ejecucién, modifica y perfeccio-
na las concepciones (Thought) de los actos.
Los profesores poseen una representacién
cognitiva de la Situacién Instruccional que de-
termina su forma de intervencidn en el aula,
se establece por lo tanto una mutua implica-
cion entre conocimiento y accidn.

La investigacion de esas concepciones res-
pecto a la Situacién Educativa (Teacher’s
Thought Processes) abarca: a) Planificacién
del proceso de ensefianza/aprendizaje. b) Las
acciones del profesor con los estudiantes. c)
Las teorias y creencias del profesor; siendo es-
te dltimo el que en la actualidad recoge ma-
yor interés (Clark y Yinger, 1989, Shavelson
y Stern, 1981, Wittrock 1986).

La consideracién del profesor como «un
constructivista que continuamente construye,
elabora y comprueba su teoria personal del
mundo» Clark (1987), y la cognicién que efec-
tia de la Situacién Educativa, integra dos ti-
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pos de conocimientos: «tedricos» relacionados
con la materia a impartir y «profesionales»
Bromme (1988) que estructuran la conducta
del profesor en el aula y guian el proceso de
ensenanza aprendizaje.

En términos de evidencia, la conjuncién
de ambos, es lo que define la calidad de la «ex-
periencia» (expertise). De tal forma que la re-
presentacion cognitiva que posee el profesor
sobre la Situacién Instruccional, las funciones
e importancia que atribuye a las muiiltiples va-
riables que la integran, repercutirdn sobre su
planteamiento de accién y condicionardn su
disefio de intervencién en el aula.

En sintesis, la fundamentacidn tedrica de
nuestro trabajo se cimenta en: a) en las teo-
rias representacionales de la cognicién; b) en
las implicaciones mituas entre pensamiento
y accidn; ¢) en la experiencia profesional.

3. DISENO DE INVESTIGACION

3.1. El objetivo de la investigacién reali-
zada fue captar la representacién cognitiva que
de la Situacién Instruccional habian estruc-
turado los profesores de ciencias.

Mediante un anélisis y evaluacién cogni-
tiva de la situacién educativa desde una pers-
pectiva experimental, centrada en la metaeva-
luacién que el profesor de ciencias realiza so-
bre una situacién instruccional concreta, de-
sarrollada en su clase, en condiciones de total
normalidad escolar, al aplicar un disefio de ins-
truccién realizado con una unidad de con-
tenido.

3.2. La metodologia para captar la Situa-
cién Educativa, perteneciente al drea de Cien-
cias Naturales, por parte del profesor, conjunta
la evaluacién que este hace de la misma me-
diante el cuestionario de la Situacién Educa-
tiva inspirado en Butler (1985), Reigeluth
(1983) y dirigido a estimar los procesos cog-
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nitivos que en el estudiante se movilizan du-
rante el proceso de ensehanzalaprendizaje con
la evaluacién subjetiva de la misma situacion
a través de una técnica de rejilla (grid), (Rivas
1985, Pope 1983, Beail 1985, Neale, Pace y
Case 1983) que aporta la representacién cog-
nitiva del profesor.

3.3. Los instrumentos disefiados para esta

parte proporcionan la informacién siguiente:
en el cuestionario: Motivacién, Organizacidn,
Generalizacién, Repeticidn, aplicacién y Eva-
luacién. La rejilla consta de 10 elementos (A.
Atencién del alumno;... J. Clima de clase) y
11 constructos (1.° Activo-Pasivo;... 11.°
Relevante-Secundario). La informacién obte-
nida del grupo de 37 profesores de EGB se
traté como una matriz de datos, tipo rejilla (11
x 10). Con la informaci6én obtenida se ela-
boré la rejilla consenso, a la que se le aplicé
el andlisis factorial de correspondencias, cu-
yos resultados figuran en la gréfica n.° 1. El
disefio de instruccién de Ciencias Naturales:
Circulacién de la Sangre, referido a los nive-
les de preescolar, C. inicial, C. medio y C. su-
perior consta de: Objetivos, Relacién de
proposiciones de contenidos y pruebas de eva-
luacién, quedando abierto a la accién del pro-
fesor la realizacién del proceso de ensenanzal
aprendizaje.

3.4. Laaplicacion, se realizé en tres fases:
1) Entrevista inicial, normalizada e individual

con cada profesor en la que se facilité el ma-
terial del disefio de instruccién. 2) Aplicacion
del diseiio, cada profesor incluy6 en su planifi-
cacién habitual de clase las tareas del disenio y
la aplicacion del mismo se realizé en condi-
ciones de normalidad escolar. 3) Entrevista fi-
nal, concluido el proceso de ensefianza/apren-
dizaje en la clase, se aplicaron los tres instru-
mentos disenados para captar la representa-
cién cognitiva del profesor sobre la Situacién
Instruccional.
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4. REsur,TtApos Yy CONCLUSIONES

Tras el andlisis de la rejilla consenso so-
bre las 21 variables, a través del Anilisis fac-
torial de Correspondencias se obtienen dos
ejes que explican el 75°12% de la varianza y
cuya representacion bidimensional forma la
grifica que se adjunta. Tanto de la informa-
cién contenida en la rejilla como en los de-
mds instrumentos en la investigacion global,
se efectuaron los oportunos anilisis diferen-
ciales respecto a: sexo, experiencia docente,
permanencia en el ciclo, nivel educativo, ubi-
cacién y tipologia de centros, que afectan a
la representacién cognitiva del profesor. Ana-
lizando la gréfica destacamos las siguientes no-
tas: a) Los elementos mds relevantes son la
intervencién del profesor y las tareas de
aprendizaje realizadas por los estudiantes, pe-
ro ambos, en intima implicacién, de tal for-
ma que se aglutinan originando un eje sobre
el que se proyectan todos los demds elemen-
tos y constructos. b) Destacan la relevancia
de los recursos didacticos, su utilidad e inte-
rés como desencadenantes de procesos aten-
cionales en los estudiantes, llegando a estable-
cer un factor de segundo orden en la confi-
guracién de la Situacién Instruccional. ¢) La
estructuracién de la Situacién Educativa pa-
ra construir en el aula un ambiente de apren-
dizaje forma el tercer factor. Dentro de esta
estructura apuntan sobre la relevancia de los
procesos motivacionales de los estudiantes. d)
Como constructos destacan la facilidad/difi-
cultad del tema «la circulacién de la sangre»
como contenido de aprendizaje en todos los
niveles educativos investigados, y la dindmi-
ca estresante/no estresante del proceso E/A
seguido.

Del andlisis de los datos, podemos estable-
cer las siguientes conclusiones: a) Se han de-
tectado diferencias significativas en la
estructuracion cognitiva de los profesores. Las
diferencias poseen mayor significacion en
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funcién de la experiencia docente del profe-
sor, manifestando la importancia que posee
la préctica en la adquisicién de esquemas pa-
ra afrontar los procesos de ensenanza/apren-
dizaje en el aula. b) Parece probable Ia
diferenciacion entre la estructura cognitiva
que el profesor establece antes de la interven-
cion en el aula y los procesos cognitivos que
guian su conducta dentro de ella. ¢) De acuer-
do con los resultados, parece probable la exis-
tencia de diferencias entre la estructuracion
cognitiva de la Situacién Instruccional reali-
zada por los profesores de preescolar y los de
otros niveles educativos. Esto hace suponer
que existen diferencias en la significacién atri-
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buida a elementos y constructos en funcién
del nivel educativo en el que ejerce el profe-
sor. d) La estructuracion cognitiva de los pro-
fesores en cuyas clases se obtuvo un elevado
rendimiento se diferencia de la de los profe-
sores en cuyas clases el rendimiento fue bajo.
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