METODE CIENTIFIC I DIDACTICA DE LES CIENCIES

SOCIALS

La separacié entre les denominades cien-
cies i lletres no tant sols es reflecteix a I’esco-
la i en la transmissié de coneixements, sind
que en té el seu paralel.lisme a la mateixa so-
cietat, pel que fa a la seua valoracié; fins i tot
les seues relacions es regeixen com explica
Bordieu (1967) per les mateixes lleis a que
obeixen els contactes entre cultures diferents.
Aquesta separacio tendeix a tancar-se en uni-
vVersos autonoms i autarquics, sense punts de
contacte. De manera semblant aquesta sepa-
raci6 i independéncia es reflecteix en I'ensen-
yament daquestes materies; els metodes que
s’empren per a la transmissié dels coneixe-
ments sén en funcié de I'area que s’ha de
transmetre, i uns fan com a obvi la utilitzacié
del metode cientific i d’altres no.

Basicament el meétode cientific consisteix
en els procediments que permeten plantejar
problemes cientifics i sometre les hipotesis a
verificacié. La qliesti6 a plantejar seria, doncs:
son les Ciencies Socials ciencia i per tant és
possible I'aplicacié del metode cientific?, i
d’enca és adient la utilitzacié d’aquest meto-
de en la transmissié d’aquest coneixement?.
Respecte a la primera qiiestié no anem a
entrar-hi a la vista de que el tema és, en ho-
res d’ara, superat; analitzar, per exemple, Car-
doso (1981), on la conclusié respecte a la
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cientifitat de les Ciencies Socials és afirmati-
va, i que no n’hi ha cap d’obstacle epistemo-
logic de fons per a la construccié d’una historia
i unes Ciencies Socials cientifiques.

Sivegem, doncs, que aquestes disciplines
son ciencia des del punt de vista normatiu, i
cientific, tot plantejament referit a qualsevol
aspecte d’elles, des de la investigaci6 a la trans-
missié de coneixements, hauri de basar-se en
propostes de metodologia cientifica.

Una vegada reconeguda la qualitat de
Ciencia d’aquestes disciplines, és més redui-
da I'aplicacié del metode cientific en la trans-
missi6 de coneixements. Els nostres
ensenyants no dubten en aplicar un aprenen-
tatge per experiencia, seguint les pautes del
metode cientific en arees referides a les Cien-
cies Naturals, a la Fisica, Quimica, Matema-
tica,...; perd aquesta identificacié es fa menys
generalitzada quan les disciplines es referixen
a Ciencies Socials: Historia, Geografia, Art,...
L’adequaci6 d’aquestes disciplines a la trans-
missié6 de coneixement als diversos nivells
d’ensenyament, no ha de fer-nos perdre la
perspectiva d’'una construccié de I'aprenen-
tatge connex d’acord amb I'estructura cienti-
fica de l'area de coneixement.

La concreci6 del fet educatiu implica la se-
leccié dels processos que el porten a terme,
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Ielecci6 del tipus d’home que volem formar,
'opci6 cientifica triada per a la reproduccié
d’esquemes o per a la creativitat. La fonamen-
taci6é de models didactics és una necessitat no
tant sols per a la didactica de les Ciencies So-
cials, sino evidentment de totes les altres di-
dactiques especifiques «necesidad de un
modelo diddctico que permita articular cohe-
rentemente las diversas aportaciones parcia-
les que se han ido haciendo, en un cuerpo
tedrico propio, que haga una relectura espe-
cifica, desde la diddctica de las ciencias, de
las diversas bases cientificas que lo sustenta»
(Canal y Porldn, 1988).

Cal evitar de convertir la ciéncia en una
rutina escolastica; en aquest ordre es fa evi-
dent que la formacié en Iesperit cientific, i
en les ciéncies, apareix com a eix fonamental
de tot sistema educatiu contemporani (Fau-
re et al, 1973).

Les Ciencies Socials analitzen la realitat,
sera el metode cientific un model definit, que
no tnic, de situar-se davant els aspectes sig-
nificatius d’eixa realitat.

La manera d’acostar-se a la Historia, la
Geografia, ’Antropologia,... com a Cieéncies,
sera seguint les pautes que segueixen I'histo-
riador, el geograf, 'antropoleg, per a construir-
les, és a dir: una manera d’actuaci6 semblant
al treball dels cientifics, i que en eixa activi-
tat 'alumne augmente les seues possibilitats
de creativitat, i li aporte els mitjans adequats
a la seua propia maduraci6 (Usabiaga, Fernan-
dez, Cerezuela 1984). La materia d’investiga-
ci6 difereix segons les diverses ciencies, pero
poden ésser estudiades de manera semblant
emprant les eines proporcionades per la me-
todologia general; encara que som conscients
que és aquest un camp no tancat i amb nom-
broses qiiestions respecte a la utilitzacié dels
instruments metodologics per a cadascuna de
les arees.

Alguns pensadors opinen que la uniformi-
tat del metode cientific és essencialment la
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mateixa per a totes les ciencies, i aquesta Cién-
cia és més un procés de pensament i accid que
un cos de coneixements (Rutherford et al,
1971); per contra altres tendencies ens indi-
quen l'existéncia no d’'un métode cientific
unic, sino una varietat d’ells, segons les diver-
ses ciencies d’actuacio.

Les nostres matéries especifiques diferei-
xen de les altres ciéncies, malgrat aixd el seu
metode d’estudi ens proporciona la metodo-
logia general de les ciencies, tenint una seérie
d’eines especifiques d’analisi. La nostra pre-

" tensi6, en aquest petit treball, no és endinsar-

nos en el problema de I'is i ajustament dels
instruments de la metodologia general en les
metodologies especifiques, aquest és un tema
no pas enllestit (Topolsky 1985) i de summe
interés per a la concrecié d’ambits d’interés
metodologics i els tipus d’instruments emprats
en investigacié i en la transmissié de conei-
xements. Pero amb tot i aixo, es fa necessari
la concreci6 i identificacié dels metodes i ins-
truments d’aquesta didactica especifica; i en
aixo es centra, en hores d’ara, gran part de la
investigacié didactica.

L’aplicacié del metode cientific en Histo-
ria, Geografia, Antropologia, Art,... és condicio
«sine qua non» per a una correcta construccio
d’aquestes com a ciéncia. Per tant 'aportacié
de pistes de reflexid i realitzacié a l'aula, és ha-
ver partit del reconeixement del meétode cien-
tific, com a criteri qualificador dels curricula
d’aquestes arees. Seguint a Cardoso (1981),
per tal de caminar en aquest sentit necessitem:

1) Formulaci6 i comprovacié d’hipotesi.

Des de les que Topolsky denomina fac-
tografiques (formulades en llegir o cri-
ticar les fonts, establir els fets,
identificar els fenomens), o bé les ex-
plicatives (que expliquen fets o formu-
len teories), 1 les hipotesi de construccio
(que integren dades sobre el passat).

2) Generalitzacid: sintesi, lleis, construc-

cié de teories.
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Per tot aco cal que superem el que és par-
ticular i que ens endinsem en un mare expli-
catiu general. No podem encasellar els passos
del metode en una estructura monolitica i inal-
terable; seran eixes les etapes, pero no sem-
pre es podran o s’hauran de fer en el mateix
orde. L’aprenentatge per descobriment ens
dura a situacions inédites, a camins per inda-
gar; la imaginacid, la creativitat, originalitat
son elements valuosissims en aquest procés.

A¢d no vé a dir que cal deixar 'aprenen-
tatge exclusivament a les mans dels procedi-
ments inductius; I'observacié sera un graé
fonamental i deficilment suplible. Pero tam-
bé la deduccié, els procediments deductius
que indueixen a I’'alumne el pensament logic
abstracte, han de convertir-se en element
usual de 'aprenentatge. La convivéncia dels
procediments inductius i deductius enriqui-
ran i afavoriran la nostra accié docent, i I'apre-
nentatge dels nostres alumnes.

Si bé de manera aillada esta justificada
Iaplicacié del metode cientific a I'ensenya-
ment de les Ciencies Socials, encara més ho
esta des d’una atencié interdisciplinar, en or-
ganitzar I'aprenentatge en forma de nuclis in-
tegradors de la realitat global en la qual es
veuen inmerses diverses materies del curri-
culum (Garcia,Ferrandis 1989); si en fer-ho
actuarem de forma selectiva i per a 'aprenen-
tatge d’unes arees plantejarem el metode cien-
tific, Ciencies Naturals, i per a d’altres no,
Ciencies Socials; aquesta actuacié no té jus-
tificacié ni des del punt de vista de la ciéncia
especifica ni des de la didactica.

L’emprament del métode cientific s’inse-
reix en la construccié d’esquemes mentals,
d’adquisicio de coneixements; en suma, com
a la investigaci6 cientifica, cada nou coneixe-
ment es nodreix de coneixements previs que
seran la base d’una recerca futura (B.Ciari
1981).

Els graons, o etapes, per seguir poden és-
ser, segons els diversos autors:
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Per al projecte CIB, reflectit per Usabia-
ga, Fernandez, Cerezuela (1984):

—Triar un objecte o fenémen d’estudi.

—Cercar informacio.

—Dissenyar un pla d’investigacio.

—Formulacié d’hipotesi.

—Realitzacié d’observacions i experimen-

tacions.

—Extraccié dels resultats.

—Analisi i interpretacié dels resultats.

—Comunicacié dels resultats del treball.

Per a Cardoso (1981):

—Plantejament del problema: seleccié i
delimitacié del tema.

—Construccié del marc teoric: definicié
i formulacié d’hipotesis.

—Concreci6 formal del projecte.

—Documentacio.

—Analisi i procesament de les dades.

—Sintesi i redaccio.

Per a Bruno Ciari (1981), aquest plante-

jament requereix de:

—Situacio6 problematica, que estimula I'in-
terés i I'energia per a resoldre-la.

—FEl problema ha de contenir tacitament
una possibilitat de solucid, donant lloc
a una hipotesi.

—La hipotesi donara lloc a la tria dels mit-
jans que s’han d’emprar, a una observa-
¢i6 i una reelaboracié i precisi6 de la/les
hipotesis.

—Aquesta darrera sera verificada en la
practica.

La metodologia suggerida pel Programa de
I’Area d’Experiéncies en Valencia, de la Con-
selleria de Cultura i Educacié de la Genera-
litat Valenciana (1986), segueix els passos
d’aquest metode:

—Observacio.

—Reflexid.

—Emissié d’hipotesis.
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—Experimentacio.
—Formulacié de conclusions.

Segons Merchdn-Garcia (1987):

—Presentacié del tema.

—Plantejament de les qiiestions o proble-
mes d’investigacio.

—Formulacié d’hipotesis.

—Inventari dels recursos.

—Obtencié de dades, analisi de la docu-
mentacio.

—Conclusions.

—Presentacié de la investigacié.

Per a LLopis-Carral (1982):
—Definici6 del problema.
—Formulacié d’hipotesi.
—Provar les hipotesis.
—Desenvolupar una conclusié.
—Aplicacié de la conclusié.

Com hem vist I'esquema de desenvolupa-
ment metodologic és substancialment analeg
en cadascu dels plantejaments. Comptat i de-
batut la proposta s’identifica amb una serie de
moments, que a grands trets es poden definir
en:

1) IDENTIFICACIO: Observaci i fixacié
de la problematica per resoldre. Es moment
de crucial interés I'aprofitament de ’entorn,
sempre que €s possible, de manera que la rea-
litat social, historica, cultural, en que es tro-
ba laula, serd el nostre punt d’eixida i
concrecid; aquest és el primer moment cap
una generalitzacié.

2) ANALISI: De T'observat, comparacid
amb coneixements anteriors. Allo que hem
aprés amb anterioritat sera la base del nou co-
neixement.

3) EMISSIO D’HIPOTESI: Donant lloc a
la seleccié de mitjans i recursos; tot el que pos-
sibilitara la reelaboraci6 i concrecid de les hi-
potesis. Per a I’elaboracié d’hipotesis neces-
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sitarem consultar les fonts, un inventari dels
recursos que hem de fer servir, i una infor-
macié que ens permetra emprendre noves
possibilitats.

4) VERIFICACIO: De les hipotesis, aques-
ta concrecio6 es conforma mitjancant la com-
paracio amb altres situacions, amb entorns no
tan propers, amb investigacions constatades;
i d’enca les correccions adients.

5) CONCLUSIONS: Presentacié del tre-
ball amb formulacié de conclusions i verifi-
caci6 d’aquestes. Tot aquest procés cal
plasmar-lo perque els nostres alumnes no sols
puguen visualitzar i retenir tot alldo que han
aprehés a nivell de coneixements concrets de
Iarea de treball, sino també fer visibles els pro-
cessos d’aquest aprenentatge. Alhora la pre-
sentacio del treball es converteix en una nova
documentacié per al desenvolupament de tre-
balls i problemes posteriors.

Les nostres aules han d’ésser laboratori d’ex-
periéncies i investigacions directes també en
Ciencies Socials. L’entorn seri la nostra eina
de treball: no es tracta d’eliminar sense més
el llibre de text, sino de fer servir els pasos
de I'investigador per a, d’aquesta forma, ad-
quirir un coneixement final, i assumir propos-
tes i metodes de treball que enriquiran els
esquemes mentals, el patrimoni cultural dels
nostres alumnes.
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