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Resumen:

En este articulo se analiza la actual situacion de la Did4ctica de la Historia y su reciente
trayectoria anterior, en el &mbito universitario espanol, destacando los logros ya consegui-
dos asi como las numerosas tareas de definiciéon y de desarrollo atin pendientes. A su vez
se propone un esquema de clasificacién de las aportaciones relacionadas con este colectivo
investigador y docente.
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Abstract:

Today’s situation of Didactics of History and its recent previous trajectory in the Spanish
university are analised in this article, pointing out the achievements and the many definition
and development tasks still to be carried out. An outline to clasify the contributions related
to researchers and teachers is also proposed.
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1 Esta investigacién forma parte del proyecto EDU 2009-09425 “La ensefianza de la historia y la construc-
cion de las identidades culturales en centros escolares de Latino América y Espafa”, cuyo investigador
principal es el Dr. Joaquin Prats.
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Introduccion

La didactica de la Historia tiene un
largo recorrido en las aulas esparfiolas de
educacion primaria y secundaria. En los
pasados anos setenta y parte delos ochen-
ta las escuelas y, sobre todo, los centros
de bachillerato (educacién secundaria
superior) protagonizaron experiencias
innovadoras que supusieron un cambio
importante en la concepcion de la meto-
dologia didactica. Grupos de docentes
vinculados directamente a la ensenanza
secundaria (como Germania 75, Garbi,
Historial3-16, Cronos y otros) o a la pri-
maria (grupo Rosa Sensat) propusieron
nuevos métodos y nuevos enfoques en la
manera de tratar las materias histérico-
sociales para los estudiantes de 6 a los 18
anos, que tuvieron su continuacién, ya
en los afnos noventa, en los grupos docen-
tes de Kairos, Gea-Clio o Insula Barata-
ria. En los dltimos afios se ha detenido
la fuerza innovadora que se vivié en las
décadas anteriores y no se identifican
experiencias de suficiente entidad que
sean capaces de liderar un nuevo cambio
en la didactica. De todas formas, la prac-
tica del profesorado incorpora de una
manera general avances e innovaciones.
Los libros de texto, que son el principal
recurso que se utiliza en las clases, estan
redactados de manera que incorporan
muchas actividades y, algunos, propues-
tas de actividades que dejan muy atras
la vieja historia memoristica de los anos
anteriores a la transicion democratica
espanola (1975-1982). Pero se puede
advertir una reciente disminucién de

la actividad innovadora, que indica un
cierto estancamiento de las practicas
renovadoras en las aulas (Iber, 2000 y
Gonzalez Gallego, 2004).

La universidad se incorpor6 mas
tarde a los temas didacticos. En los afios
ochenta se creo el area de conocimien-
to de DidAactica de las Ciencias Sociales,
dentro de la cual se tratan los temas
relativos a la didéactica de la historia,
y se crearon los primeros departamen-
tos universitarios de esta disciplinaZ.
Esta decisién supuso la creacion de un
colectivo de profesores universitarios
cuya especialidad concreta y su accién
investigadora y docente esta dedicada
de manera especifica a la did4ctica de la
historia y de las ciencias sociales. En los
ultimos veinte afios, dentro del mundo
académico universitario, esta nueva
area de conocimiento ha experimenta-
do una profunda transformacién. Esta
transformacion representa la posibili-
dad de desarrollar y consolidar un nuevo
campo de investigacion cientifica y la
creacién de una comunidad académica
coherente y dedicada de manera exclu-
siva a este ambito del saber pedagaégico.

Para establecer si constituye un
espacio cientifico-académico y su grado
de afianzamiento, en el seno de las uni-
versidades espafiolas, nos hemos cen-
trado en cuatro aspectos que pueden ser
considerados como indicadores. Son los
siguientes: en primer lugar, la descrip-
ci6n de la comunidad académica, la exis-
tencia de 6rganos de discusion y divul-
gacion cientificas, propios y especificos,

2 Sobre esta cuestién ya se hizo una primera aproximacién a principios de la década actual (Prats, 2002).
La situacién ha cambiado bastante poco desde entonces.
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y la situacion de la docencia universita-
ria. En segundo lugar, la posibilidad de
establecer limites epistemolégicos que
definan a la Didactica de la Historia y
de las Ciencias Sociales como un ambito
de investigacién diferenciado. En tercer
lugar, la constatacion de la existencia de
lineas de investigacion propias y, como
consecuencia de ello, la produccién sufi-
ciente de investigaciones. Por dltimo, y
en cuarto lugar, la influencia que esta
teniendo la Didactica de la Historia,
tanto en el proceso de ensefianza-apren-
dizaje de la ensefianza reglada, como en
el mundo de las comunicaciones de los
conocimientos sociales y culturales.

Esta aportacién constituye una
aproximacion al estado del area uni-
versitaria de conocimiento, a la luz de
los indicadores citados, que puede infor-
marnos del grado de madurez alcanzado
hasta el momento en Espafia y, como ya
se ha senalado, ayudarnos a discernir
la pertinencia de la demarcacion teori-
ca y sociolégica que otorgue identidad
cientifica a la Didéactica espafiola de la
Historia?®.

1. El area de conocimiento en la
dinamica universitaria

Gran parte del profesorado que en
1983 dio origen a los departamentos de
DidA4ctica de las Ciencias Sociales proce-
dia de las Escuelas Normales de Maes-

tros de Primaria, centros con muy poca
tradicion investigadora. Era un profeso-
rado que fue integrado en los afios seten-
ta en la universidad, la inmensa mayo-
ria de ellos sin titulacién de tercer ciclo
(doctorado). Pero el nacimiento de esta
nueva comunidad académica, tal como
se produjo, condicioné, de manera deter-
minante, la trayectoria y el peso institu-
cional que el 4rea ha tenido en las uni-
versidades. Senalaremos tres aspectos
que conviene analizar: en primer lugar,
su dimension como comunidad académi-
ca; en segundo lugar, la orientacién de
su docencia y su relacién con otros colec-
tivos académicos y, en tercer lugar, los
mecanismos de discusion e intercambio
cientifico existentes.

El colectivo docente e investigador

El area de Didactica de las Ciencias
Sociales tiene unos 200 docentes en el
conjunto de todas las universidades
publicas y privadas espafolas (Consejo
de Universidades, 2007). Como puede
observarse, se trata de un colectivo
numéricamente pequerio si se compara
con la dotacién de académicos que inte-
gran la mayoria de las areas de conoci-
miento tradicionales. Si comparamos la
composicién profesoral del area con el
resto de las existentes, lo que mas llama
la atencion no es su tamario, sino la dis-
tribucién interna de las categorias de
profesorado?. El 4rea tiene poco més de

3 En el drea de Did4ctica de la Historia y de las Ciencias Sociales no existen investigaciones especificas
que hayan tratado de este aspecto, a diferencia de lo que se ha hecho en otras dreas didécticas, como es
el caso de las ciencias experimentales (Martinez Terrades, 1997).

4 Una forma habitual en el terreno de la sociologia de las comunidades académicas es analizar la forma
que cobra su piramide en relacion a las categorias de sus integrantes.
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diez catedraticos, maxima categoria aca-
démica, y muchos integrantes no docto-
res y de categorias inferiores. Desde el
punto de vista de la sociologia académica
este hecho hace de este colectivo uno de
los menos influyentes en las decisiones
curriculares de la universidad, especial-
mente frente a los poderosos colectivos
de pedagogos o historiadores. Esta com-
posicion es consecuencia de la situacion
institucional de la que se procede.

Orientacion de la docencia

El segundo aspecto que se enunciaba
en este epigrafe trata de la ubicacién de
la docencia en las diversas carreras uni-
versitarias. El 90% de la docencia que
realizaba el profesorado del area hasta
hace dos afios se efectuaba en las titu-
laciones de maestro de educacion pri-
maria e infantil. Y en casi ningin caso
existia la asignatura de Didactica de
la Historia, ya que ésta como tal habia
desaparecido de los curriculos escolares
de estas etapas educativas. Ademas de
las materias troncales, que son comunes
en el conjunto de los planes de estudio,
la existencia de asignaturas optativas
y otras de libre configuracién variaban
bastante de unos centros a otros. En
general, puede decirse que la presencia
docente es escasa, y que la influencia
del profesorado del area en la confeccion
de los planes de estudio de maestros de
educacién primaria es poco relevante.

Elresto dela docencia, un 10% aproxi-
madamente hasta hace poco, se realiza-
ba de manera muy diversa segun las dis-
tintas universidades. Lo mas habitual
era asumir alguna asignatura optativa
en las titulaciones de psicopedagogia,
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y habia sélo seis universidades en las
que los profesores del area impartian
docencia de didactica en titulaciones de
Historia y, en ocasiones, de Geografia.
También se dictan asignaturas en carre-
ras muy diversas: comunicacién audio-
visual, humanidades, psicologia, etc. En
los dltimos anos, un nimero importante
de departamentos ha realizado docencia
en la formacion inicial del profesorado
de educacién secundaria, sobre todo en
aquellos lugares donde se hizo el nuevo
Curso de Cualificacién Pedagégica para
el profesorado de educacion secundaria,
que se encontraba en situacion de pilota-
je, y que recientemente ha sido sustitui-
do por un Master, de un afio de duracion,
este si impartido por los Departamentos
Universitarios de Didactica de la His-
toria y de las Ciencias Sociales, del que
forma parte también un practicum en
los centros de ensefianza secundaria,
tutorizado conjuntamente por los pro-
fesores universitarios y por los docentes
de secundaria. Este méaster de forma-
cion del profesorado de secundaria ha
supuesto una ampliaciéon importante del
campo de actuacion del profesorado uni-
versitario de Didactica de la Historia,
aunque con diferencias marcadas segin
las universidades,

La natural expansion de la docencia
en facultades de Letras o de Humani-
dades (sobre todo en las titulaciones
de Historia y de Geografia) chocé6, en
muchos casos, con algunas dificultades
derivadas de la diferencia de origen
y trayectoria. En el drea de la geogra-
fia hubo una considerable tradicion de
tener alguna asignatura de Didactica
de la Geografia. En las titulaciones de
historia, este fenémeno también exis-
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tid, pero fue menos frecuente por lo que
respecta a un profesorado especialista
en Didactica de la Historia. Desde otra
perspectiva, fueron pocos los que, siendo
profesores de algtn area histérica, pro-
ponen o imparten alguna asignatura de
didactica. Por lo general, en los colectivos
de historiadores no ha habido una gran
sensibilidad por estos temas. A pesar
de ello, en los ultimos anos, esta situa-
cién estda cambiando y ya comenzamos a
conocer materiales y algunos grupos de
investigacion e innovacién en didactica
de la historia dentro de las facultades
de historia y formado por profesorado
de estas areas, asi como la presencia de
una seccion dedicada a la Didactica de
la Historia en los Congresos y Simposios
dedicados a las cuestiones especifica-
mente historiograficas.

Instrumentos de intercambio y discusion
cientifica

La madurez de un area académica en
la universidad espanola se mide, tam-
bién, a través del nimero y la calidad de
las publicaciones, sobre todo en revistas,
que permitan difundir la investigacion
realizada, discutir los problemas teéri-
cos y metodoldgicos y establecer los mar-
cos tedricos, junto con las demarcaciones
epistemoldgicas, en las que se mueve el
area. Asimismo, es sintoma de actividad
fructifera la realizacién de seminarios,
simposios y congresos que han teni-
do como preocupacion la exposicion de
dichos desafios disciplinarios.

En cuanto a las publicaciones peri6-
dicas, o revistas especializadas, existen
algunas que han desempenado un papel
interesante. Debe reconocerse que aun
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no constituyen un tipo de publicaciéon
potente, que sea acogida por el colecti-
vo del area y, lo que es mas importante,
reconocida por la comunidad cientifica
que conforma el conjunto de las diver-
sas ciencias sociales. En Espaiia, sola-
mente existe una revista universitaria
que se declare, de manera especifica y
monografica, dedicada a la publicacién
de la investigacion cientifica en el area
de Didactica de las Ciencias Sociales.
Se trata de Enserianza de las Ciencias
Sociales. Revista de investigacion, naci-
da en 2002, y editada conjuntamente
por la Universidad de Barcelona y la
Universidad Auténoma de Barcelona.
Esta revista pretende ser, como se sena-
la en su presentacion, un 6rgano para
impulsar la discusion cientifica. Entre
sus objetivos esta la contribucién, de
manera colaborativa, al crecimiento
intelectual de la joven comunidad que
se encuadra en el area de conocimien-
to. Hasta la aparicién de Ensefianza de
las Ciencias Sociales. Revista de inves-
tigacion, la comunidad académica no
contaba con ningtn érgano de estas
caracteristicas para la difusién de la
investigacion, la discusion y la reflexion
tedrica. En cualquier caso, es sintoma-
tico que haya tardado tanto tiempo en
aparecer, cuando en la mayor parte de
las areas de conocimiento consolida-
das es habitual y abundante este tipo
de publicaciones. No se debe olvidar
en este recuento otra revista con una
orientaciéon similar, editada por la Uni-
versidad de Valencia, Diddctica de las
Ciencias Experimentales y Sociales,
publicada desde 1989, que anualmente
edita articulos de investigacion sobre
la Didactica de las Ciencias Sociales, y
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que ha contribuido a difundir algunas
interesantes investigaciones. A las dos
revistas citadas, pueden sumarse otras
publicaciones periédicas, que inclu-
yen, noticias de investigaciones entre
sus articulos. Por lo general, en este
segundo tipo de revistas los aspectos
de innovacién y experiencias didacti-
cas tienen un peso mucho mayor ya que
estan dirigidas al conjunto del profeso-
rado en sus distintos niveles educati-
vos, y no pueden homologarse a lo que
habitualmente conocemos como revis-
tas cientificas, casi todas surgidas y
potenciadas en el seno de la comunidad
universitaria. De las revistas de inno-
vacion, la mas difundida y regular es
Iber. Diddctica de las Ciencias Sociales,
Geografia e Historia, nacida en 1991 y
que ya ha completado mas de setenta
numeros. Mas joven, pues surgi6 en
1998, y volcada tinicamente a la histo-
ria y a su didactica esta Aula. Historia
Social dirigida, fundamentalmente, al
profesorado de Educaciéon Secundaria.
Tiempo y Tierra, aparecida en 1995,
es una publicacién de la asociacién de
profesores de historia y geografia que
combina articulos de geografia e histo-
ria, de caracter méas bien erudito, con
otros, los menos, de didactica. Por ulti-
mo, disponemos de ConCiencia Social,
nacida en 1997, sugerente publicacion
anual promovida por una federacion de
grupos de renovacion en Didactica de
las Ciencias Sociales, que se caracteriza
por su enfoque de una didactica critica
de la historia, muy atenta a los debates
y discusiones que sobre la ensefianza de
la historia se realizan en Espafia y en
parte del mundo occidental.
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Respecto a la vida corporativa del
profesorado del area en cuestion, debe
destacarse la labor realizada por la
Asociacion Universitaria del Profesora-
do de Didactica de las Ciencias Socia-
les, creada a finales de los afos ochen-
ta. La Asociacién es un buen exponente
del nivel y el grado de maduracion que
posee el colectivo docente e investiga-
dor. Esta entidad ha sido importante
para aglutinar a gran parte del profe-
sorado del area de conocimiento y por
ser un foro de discusién de problemas
académicos y, en ocasiones, cientificos.
Veintitres son los simposios que ha rea-
lizado dicha asociacién; de los celebra-
dos mas recientemente disponemos de
sus actas (Asociaciéon Universitaria del
profesorado de Didactica de las Ciencias
Sociales, 1997; [IX] Simposium, 1998;
Pagés y Blanc, J; Estepa Giménez, J.;
Travé Gonzalez, G. (eds.), 2000; Estepa
Giménez, J; Friera Sudarez, F; Pifieiro
Peleteiro, R. (eds.), 2001; Estepa, J.; De
la Calle, M. y Sanchez, M. (eds), 2002;
Ballesteros Arranz et al. 2003; Vera,
M.1. y Pérez, D. (eds), 2004; Garcia Ruiz,
2005; Gémez Rodriguez y Nuiiez Galia-
no, 2006; Avila, R.M. et al., 2007 y Avila,
R.M. et al., 2008; Avila Ruiz, R. M. et
al, 2009; R.M. Avila, M.P. Rivero, P.L.
Dominguez, 2010 y P. Miralles, S. Moli-
na y A. Santisteban, 2011.)

Para finalizar este apartado, habria
que remarcar las dificultades existen-
tes a la hora de publicar monografica-
mente los resultados de una investiga-
cion cientifica. La dispersién de lo exis-
tente es importante. No existe ninguna
coleccién bibliografica especifica que dé
a conocer los resultados de una inves-
tigacion, como es habitual y facil de
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encontrar, por ejemplo, en las ciencias
histéricas o juridicas.

2. Didadctica de la historia y de las
ciencias sociales como campo
especifico de conocimiento cien-
tifico

El segundo indicador que puede
ayudar a establecer la existencia de un
campo de conocimiento es el estudio de
determinadas lineas de demarcacion, lo
suficientemente diferenciadas y especi-
ficas, que permitan distinguir la Didac-
tica de la Historia de otras disciplinas o
ambitos de investigacion. Esta reflexion
epistemoldgica practicamente no se ha
realizado en Espana, a diferencia de
algunos otros paises occidentales, y casi
no ha habido discusion en la comunidad
académica (Henriquez y Pages, 2004).
Pese a ello, ya hay algunas aportaciones
que enuncian posiciones y tendencias,
lo que no deja de ser una expresion de
que ya existe un incipiente proceso de
reflexion sobre estas preocupaciones dis-
ciplinarias (Garcia, 1996; Pagés, 1997,
Prats 1997, 2001 y 2002; Luis Gémez,
2000; Cuenca, 2001; Cuesta, 2001; Lice-
ras, 2004; Travé, 2001 y 2008).

La discusion tedrica

No obstante, la mayor parte de lo que
podemos leer sobre esta cuestion trata
mucho mas de las lineas y modelos de
investigacion de la Didactica de la His-
toria o de la historia de esta disciplina
que sobre sus bases epistemolégicas.
En los escritos académicos (especial-
mente en los proyectos docentes que
los profesores universitarios presentan
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para su promocion académica) se repro-
ducen los debates que han surgido en
la literatura pedagdgica y con ellos se
ha intentado ademas trasladar, desde
nuestro punto de vista con poca eficacia,
modelos “neoescolasticos”, habitualmen-
te discutidos en los departamentos de
las antiguas facultades de pedagogia.
No deja de ser significativo este hecho:
la colonizacion teérica de una discipli-
na, por otra muy cercana, que tiene muy
poco peso en el conjunto de las Ciencias
Sociales. Cabria preguntarse las razo-
nes de esta falta de reflexién propia y
la adopcién de lo menos interesante de
la literatura epistemolégica y metodo-
logica. Es evidente que la respuesta es
que la didactica de historia, y por exten-
sion la del resto de disciplinas sociales,
se encuadra, de manera indiscutible,
pero no exclusivamente, en las llamadas
ciencias de la educacion. Pero también
se debe a la incapacidad, que aun exis-
te, para establecer una reflexion propia
mucho mas contrastada con otras for-
mas mas interesantes y avanzadas de
abordar la reflexion epistemolégica, y
que podemos encontrar con facilidad en
disciplinas que forman parte de lo que se
trabaja en la didactica de la historia y de
las ciencias sociales.

Otra cuestion que debe analizarse
como un déficit es la falta de bibliografia
basica nacida en el interior de la discipli-
na y, lo que es mas preocupante, la falta
de precision que se observa cuando los
académicos del area en cuestion escriben
sobre ello. Por ejemplo, es comun utilizar
de manera incorrecta conceptos como:
epistemologia, teoria, metodologia, téc-
nicas de investigacion, etc. Se utilizan,
con frecuencia, intercambiando con faci-
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lidad su significado. Ademas, hay con-
ceptos que ingresaron méds tardiamente
en el debate cientifico, como paradigma,
que es muy utilizado, pero casi siempre
de manera imprecisa y, a veces, errénea.
Por ultimo, para finalizar la galeria de
ejemplos, senalar lo preocupante y signi-
ficativo que resulta detectar cémo sigue
presente en los escritos del area el ya
superado debate entre la incompatibili-
dad de la llamada metodologia cualitati-
va y la metodologia cuantitativa, cuando
ninguna ciencia social consolidada plan-
tea esta cuestion en esos términos.

En resumen, es posible afirmar que,
dentro del 4rea, existe un gran retraso,
especialmente en la discusion episte-
moldgica, que no se aprecia demasiada
reflexion tedrica y, por dltimo, que se
copia, sin ni siquiera adaptarlo, lo menos
interesante y actual del debate tedrico
que se produce en el conjunto y en cada
una de las ciencias sociales. Sigue vigen-
te lo que ya se senalaba hace algunos
afios cuando se decia:

“Hay que reconocer que nuestra drea
de conocimiento se encuentra en un
estado de arranque, y todavia no ha
alcanzado un grado aceptable de
madurez. La razon es la inexistencia
de un corpus teorico, suficientemente
consensuado y debatido por el conjun-
to de los investigadores. De hecho, uno
de los problemas mds acuciantes con
los que contamos es, desde mi punto de
vista, la falta de un acuerdo en cudles

son los niticleos conceptuales sobre los
que trabajar y los principales proble-
mas a dilucidar. Pero a ello debe afia-
dirse el poco desarrollo de los métodos
y técnicas de investigacion, adapta-
das o generadas desde la propia drea;
la relativa colonizacién metodologi-
ca de otras ciencias sociales; la poca
importancia que, hasta el presente, se
le ha dado a las peculiaridades tanto
conceptuales como epistemologicas de
las ciencias que se trata de ensefniar; y,
por tltimo, la fuerte impregnacion de
ideologias pedagogicas que pervier-
ten, en ocasiones de manera determi-
nante, el propio planteamiento de los
temas de estudio” (Prats, 1997).

Aunque se ha producido un impor-
tante avance en los ultimos anos, como
ya hemos constatado, estas afirmacio-
nes pueden mantenerse y, desde nuestro
punto de vista, la debilidad teérica del
area aun es evidente. No podemos encon-
trar, de manera explicita ni implicita,
un consenso suficiente sobre los puntos
radicales, fruto de una discusion teérica
sistematica y configurada. La incorpo-
racion de todos los elementos que estan
presentes en el proceso de ensefnanza y
aprendizaje, asi como sus contextos ins-
titucionales y organizativos, y la propia
naturaleza del conocimiento ensefiado
(y aprendido), no estan suficientemente
tratados®.

Lo dicho no resta valor al traba-
jo realizado, todo lo contrario, pues ya

5 Esta impresién es la que, en grandes lineas, se desprende también del muy reciente estudio sobre la
situacién de la didéctica de la historia en los paises europeos. Véase Erdmann, E. y W. Hasberg: Facing,
Mapping, Brindging Diversity. Foundation of a European Discourse on History Education. Schwaldbach

(Alemania), Wochenschau Wissenschaft, 2 vols., 2011.
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es un avance discutir qué pasos serian
necesarios para situar el ambito de
investigacion en lugares mas centrales
de la problematica especifica del ambi-
to de conocimiento cientifico que es la
didéctica de la historia. Debe recono-
cerse que se ha avanzado mucho en los
dltimos diez anos, pero todavia queda
mucho por hacer. Este proceso exigira,
por un lado, llegar a conclusiones con un
grado suficiente de consenso que con-
tengan una explicacion sobre la calidad
del conocimiento cientifico que puede
alcanzarse en nuestra didactica y, por
otro, una determinacion de las estrate-
gias metodolégicas mas adecuadas que
se deben emplear por ser mas propias
del ambito de reflexion e investigacion.
Estas cuestiones tan elementales, a la
vez que fundamentales, deben trabajar-
se por la naciente comunidad de inves-
tigadores de manera explicita y en un
formato de discusion académica. Ello
permitira establecer ciertas reglas de
debate y posicionamiento ante las diver-
sas investigaciones que se estan produ-
ciendo (Prats, 2001).

Hay quienes dicen que las discusiones
sobre temas epistemoldgicos y metodolé-
gicos son ociosas. Otros piensan que las
ciencias de la educacién ya tienen sta-
tus y han alcanzado suficiente madurez
como para no tener que dedicar esfuerzo
a lo que proponemos. No creemos que
sea esta una buena posicion. Si lo que se

pretende es crear un ambito especifico
de investigacion® que identifique unos
problemas de conocimiento, establezca
teorias explicativas especificas y cons-
truya una metodologia lo mas adecuada
posible, sera preciso explicitar y cons-
truir, mediante la discusién cientifica,
estas cuestiones.

No se trata de intentar fundar una
ciencia, sino de establecer un ambito
especifico de investigacion educativa,
suficientemente caracterizado y con un
cuerpo tedrico relevante. Para ello, hay
algunos factores y principios que pueden
estar presentes en un boceto de defini-
cién, que sirva de punto de partida para
discutir esta cuestién’. Desde nuestro
punto de vista estos son, entre otros, los
siguientes:

“La investigacion en diddctica de las
ciencias sociales debe considerarse,
en primer lugar, como un campo de
investigacion educativa, situado en la
encrucijada de diversas disciplinas
sociales entre las que estdn, por un
lado, las que se ocupan tradicional-
mente del aprendizaje y la ensefianza
y, por otro, las que constituyen la base
de los conocimientos que se pretenden
ensenar. En segundo lugar, considerar
un requisito que los procesos de inda-
gacion, observacion, experimentacion,
etc. se basen en modelos y diserios que
contengan rigor metodolégico, com-

6 Ambito que debe beber y nutrirse, como no podria ser de otra manera, de las ciencias existentes en el
campo de las diversas ciencias sociales: historia, educacién, comunicacion, sociologia, geografia, etc.

7 Debe insistirse que cuando se propone esta definicién nos estamos refiriendo exclusivamente a la didac-
tica de la historia y de otras ciencias sociales entendida como campo de investigacién convencional, y no
a la didactica entendida como practica profesional, independientemente de la indisociabilidad que tiene

la primera respecto a la segunda.

DIDACTICA DE LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES Y SOCIALES. N° 25,2011, 17-35

25



partiendo los principios que confor-
man la pluralidad metodolégica del
resto de las ciencias sociales. En tercer
lugar, definir la finalidad, la intencio-
nalidad y las lineas de investigacion,
con la aspiracion de poder elaborar
teorias explicativas que sirvan para
conocer los diversos agentes que inter-
vienen en el proceso diddctico, y las
relaciones e interacciones entre estos
agentes. En cuarto lugar, definir los
instrumentos que hacen referencia a
las metodologias y representaciones
pedagogicas. Por tiltimo, (y esta cues-
tion es totalmente especifica del campo
que proponemos), el diserio, experi-
mentacion y evaluacion de estrategias
diddcticas y la creacién de materiales
y elementos que sirvan para intervenir
de manera controlada en el proceso de
ensenianza y aprendizaje. Todo ello en
profunda relacién e interaccion con la
praxis. El fruto de este tipo de activi-
dad supondria un conocimiento cien-
tifico (conceptos, teorias, métodos, etc.)
del proceso diddctico en las diversas
ciencias sociales, y un “retrato fiel” de
la estructura de todos los elementos
que lo componen” (Prats, 2001).

Produccion cientifica y lineas de inves-
tigacion

La investigacion en Didactica de la
Historia y en otras Ciencias Sociales,
entendida de forma convencional, tal
como se produce en la mayoria de las
areas de conocimiento universitario,
debe ser buscada en la produccién de
tesis doctorales y en los proyectos de
investigacién competitivos, bien por la
convocatoria en la que se han concedi-
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do, por el tipo de financiacién que han
recibido o la repercusién que han tenido
en el ambito cientifico en el que se han
producido. También pueden encontrarse
trabajos realizados fuera de los circui-
tos académicos que, por su entidad, y asi
ocurre en el Ambito espanol, deben ser
considerados trabajos de suficiente inte-
rés para ser incluidos en un catalogo de
investigaciones del area.

La produccién cientifica, desde fina-
les de los afios setenta hasta la actuali-
dad, puede cuantificarse, aproximada-
mente, en mas de doscientos trabajos,
que se distribuyen entre tesis doctorales
y otro tipo de trabajos de investigacion.
Las tesis doctorales suponen ya mas de
ciento setenta aportaciones.

El haber podido cuantificar la pro-
duccidn cientifica ha sido muy dificul-
toso, pues no contamos con bases de
datos especificas, ni catalogos homolo-
gados, por lo que hay que sefialar que
es posible que los datos que aportamos
no sean del todo exactos, en especial lo
que hace referencia al apartado de pro-
yectos de investigacion y otros trabajos.
Algunas investigaciones de este tipo no
han publicado sus resultados y otras son
estudios encargados por instituciones y
que no estan pensados para la comuni-
dad cientifica. Tampoco se ha incorpo-
rado en este listado varios trabajos que
por su naturaleza, teniendo rigor y no
menos esfuerzo, deben situarse mas bien
en el campo de la innovacion didactica.
Debemos insistir en que se ha recogido
lo que, convencionalmente, tiene el for-
mato de investigacién con los requisitos
protocolarios de este tipo de trabajos:
objetivos, contexto tedrico, explicitacion
y justificacién metodolégica, descripcion
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del camino metodolégico empleado y sus
vicisitudes, analisis, interpretacion y
contextualizacién de resultados, conclu-
siones, aparato critico y referencial, etc.

La distribucion de los trabajos puede
ser analizada desde muchas variables:
tematica, orientacion metodoldgica, area
de conocimiento en la que se ha genera-
do la investigacion, niveles educativos
estudiados, universidades en las que se
ha realizado, etc.

En las paginas siguientes se presenta
un mapa de la investigacion, tal como se
ha venido produciendo en las dos tulti-
mas décadas, para poder hacer un breve
diagnoéstico de la situacién. Para reali-
zar el analisis se ha dividido la exposi-
ci6n en dos partes. En primer lugar, se
expone donde, quiénes y cuando se ha
realizado la investigacion, y, en segundo
lugar, los niveles educativos en los que
se ha trabajado, las tematicas elegidas y
las metodologias empleadas.

Dénde, quiénes y cudndo

Las investigaciones se distribuyen de
una manera muy desigual en el conjunto
de las universidades espanolas. Destaca
la Universidad de Barcelona, en la que
se han realizado maés del veinte por cien-
to (23%) del conjunto de la investigacién
universitaria que trata de la ensefianza
y el aprendizaje de la historia, la geogra-
fia y otras ciencias sociales. En lo que
respecta a proyectos de investigacion de
cierta entidad, también esta universidad
es la que tiene mas productividad. Sigue
en produccion la Universidad Auténoma
de Barcelona. Entre ambas universida-
des se produce, en los ultimos cinco anos,
mas del 70% de la produccion, tanto en
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tesis, como en proyectos financiados. E1
resto de la produccién cientifica (30%)
se distribuye, de manera muy dispersa,
por el resto de las universidades y otras
instituciones (universidades de Oviedo,
La Laguna, Valladolid, Complutense de
Madrid, Sevilla y Valencia, todas ellas
con un porcentaje medio oscilante entre
los 7 y 5 puntos).

La distribucién interna de los traba-
jos varia segun la universidad: mientras
en la Universidad Auténoma de Madrid,
casi toda la investigacion de esta temati-
ca se ha realizado en la Facultad de Psi-
cologia, en otras se ha producido mayori-
tariamente en la Facultad de Educaciéon.

({Quiénes han realizado o dirigido las
investigaciones? Este punto es mas difi-
cil de determinar ya que la consulta en
las distintas bases de datos no permite
una identificacion precisa de los directo-
res de investigaciones (tesis y proyectos)
o de los propios investigadores. La inda-
gacién por departamentos, o facultades,
tampoco es significativa, ya que existen
ejemplos en que profesores del area de
Didactica de las Ciencias Sociales han
dirigido o realizado investigaciones
didacticas en departamentos de historia
y geografia o de pedagogia. Por lo tanto,
la dnica forma posible para determinar
si los autores (directores o investigado-
res) de las investigaciones son del area
de conocimiento de Didactica de la His-
toria o de las Ciencias Sociales ha sido
cotejar, individualmente, mediante las
listas de los profesores del area. Esta
informacion no esta disponible para el
resto de areas (historia, psicologia, etc.).
Por ello, s6lo es posible conocer el por-
centaje de investigaciones que se han
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realizado en el seno de nuestra joven
comunidad académica8.

Un 55% de lo investigado ha sido
dirigido o realizado por los profesores y
profesoras del area de Did4ctica de las
Ciencias Sociales. No obstante, hay que
senialar que, en los dltimos diez anos,
este porcentaje ha aumentado consi-
derablemente, lo que demuestra que la
investigacion en didactica de la historia
se esta realizando progresivamente y de
manera mayoritaria por los miembros
del area de conocimiento. En cuanto al
sexo de los investigadores, un 63% son
hombres y el 37% mujeres. Respecto a la
cronologia en que han ido apareciendo
las tesis doctorales y el resto de la inves-
tigacion, la mayor parte se ha producido
en los ultimos quince afios. En cuanto a
proyectos de investigacion de cierta enti-
dad, estan comenzando a ser comunes
en los departamentos de didactica de la
historia, teniendo en cuenta que, en la
década de los ochenta, estos proyectos
estaban situados, casi exclusivamente,
en los departamentos de psicologia.

Niveles educativos, campos de investiga-
cion y metodologias empleadas

(Sobre qué niveles educativos versan
las investigaciones? Casi la mitad de las
tesis y muchos de los proyectos de inves-
tigacién han versado sobre la ensenanza
y el aprendizaje de la historia, la geogra-
fia y otras ciencias sociales en la educa-
cion secundaria. Sobre educacién prima-

ria e infantil hay un 33% de la produc-
cién; sobre la formacién del profesorado,
tanto de primaria como de secundaria,
un 12%.Y, casi un 20%, estan dedicadas
a temas que son dificilmente clasifica-
bles, o que abordan aspectos ligados a
recursos didacticos, temas trasversales
y bienes patrimoniales.

Hemos agrupado las investigaciones
en cinco campos, siguiendo la clasifi-
cacion presentada en el Simposio de la
Asociacion del Profesorado Universita-
rio de Didactica de las Ciencias Sociales
en el afio 1996 (Prats, 1997). Alli se pro-
puso cinco grandes ambitos que servian
para organizar, de manera provisional,
la investigacion que se estaba produ-
ciendo. Son los siguientes:

1. Disefio y desarrollo curricular en
sus diversas etapas, areas y disci-
plinas educativas.

2. Construccién de conceptos y ele-
mentos que centren el conteni-
do relacional y polivalente de la
Didactica de la Historia y de las
Ciencias Sociales.

3. Estudios sobre comportamiento
y desarrollo de la profesionalidad
docente en lo referente a la ense-
nanza de la Historia, Geografia y
Ciencias Sociales.

4. Investigaciones ligadas a las con-
cepciones de la Historia y la Geo-
grafia u otras Ciencias Sociales
entre el alumnado y la evaluacion
de los aprendizajes.

8 En la web Histodidactica de la universidad de Barcelona se puede encontrar una base de datos, muy
amplia y detallada, de las tesis doctorales esparniolas relacionadas con la did4ctica de la Historia y de las

Ciencias Sociales.
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5. Investigaciones sobre la didactica
del patrimonio y otros espacios de
comunicacion.

La distribucién propuesta crea algu-
nos problemas de clasificacién, ya que
hay tesis doctorales o investigaciones
que pueden pertenecer a mas de uno
de los campos. Por ejemplo, la investi-
gacion realizada recientemente sobre
“Los J6venes ante el reto europeo”
(Prats-Trepat-Pena-Valls-Urgell, 2001),
tiene una parte en la que se analizan los
libros de texto, por lo que esta cuestion
deberia incluirse en el primer ambito;
otra parte trata del aprendizaje de los
alumnos y sus percepciones y actitu-
des sobre Europa, siendo esta tematica
propia del cuarto ambito. Por ello, esta
investigacion se clasificaria en dos de los
apartados. Casos como el que se acaba
de senalar son frecuentes.

El primer apartado, que se refiere
al disefio y desarrollo curricular en sus
diversas etapas, areas y disciplinas edu-
cativas, es el que agrupa mayor nime-
ro de investigaciones (35%); muchas de
éstas combinan propuestas de materia-
les, o analisis de prototipos, que en el
mismo trabajo son evaluados y se expe-
rimentan para medir, en unos casos, los
aprendizajes que consiguen; en otros,
para rehacer los materiales, etc. En cual-
quier caso, se ha incluido aqui aquellas
investigaciones que tratan estos temas:

¢ Identificacion y diagnéstico de
situaciones y problemas particula-
res en el aula. Ello puede suponer:
la exploracién de problemas practi-
cos, mas o menos practicos, ligados
con el desarrollo de la ensefianza,
aprendizaje de conceptos, métodos,
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técnicas y otros componentes de la
accion educativa.

¢ Elaboracion y evaluacion de proto-

tipos o disefios didacticos de diver-
sa amplitud que sirvan de test,
experimentacion metodoldgica o
de comprobacién de propuestas y
planteamientos hipotéticos.

e Estudios ligados al desarrollo del

curriculum desde la 6ptica de su
funcionamiento, asi como a la géne-
sis historica de la ensefianza de la
historia y de las finalidades asig-
nadas (y de la geografia o de la his-
toria del arte) en el sistema escolar
espariol.

e Estudios sobre las consecuencias

del proceso didactico en el aula y
en el centro docente, asi como sus
repercusiones en la accién social y
comportamiento extraescolar del
alumnado

e Analisis de materiales didacticos

desde diversas perspectivas, liga-
das a los contenidos, a su funciona-
miento, a la iconografia, a los méto-
dos, a las técnicas, etc. que conlleva
su utilizacion.

e Fvaluacién del funcionamiento de

métodos y estrategias didacticas.
Elaboracion, experimentacion y
evaluacién de proyectos didacticos
tanto de caracter disciplinar, como
multidisciplinar o interdisciplina-
rio.

e Estudio del papel de las nuevas tec-

nologias de la comunicacién en los
procesos didacticos.

e Elaboracién, evaluacién y compa-

raci6n de modelos curriculares y
planteamientos de programacion.
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e Elaboracién, aplicaciéon y evalua- En el tercer ambito o campo de investi-
cién de diversos recursos didacti- gacion, que trata sobre el comportamien-
cos. to y el desarrollo de la profesionalidad

docente en lo referente a la ensenanza

de la Historia, la Geografia y otras Cien-
cias Sociales, hay muchas investigacio-

Desde este punto de vista, éstos son
los temas que resultan mas especificos

y menos compartidos con otras areas nes (tesis doctorales) realizadas por pro-
de conocimiento. En este campo estan fesorado de educacién secundaria, lo que
recogidas la mayor parte de las investi- es un peculiar fenémeno espafiol muy
gaciones que han realizado o dirigido los interesante y sugerente. Este apartado
miembros del drea de Didactica de las constituye un 22,5% de lo investigado y
Ciencias Sociales?. los resultados obtenidos son mucho méas
En el segundo apartado, el de la coherentes entre si que en otros temas.

Respecto a las investigaciones liga-
das a los aprendizajes y concepciones de
la Historia y la Geografia u otras Cien-
cias Sociales entre el alumnado, la pro-
duccién cientifica constituye una cuarta
parte de lo investigado (24,5%) Existe
una gran presencia, aunque no exclusi-

construccién de conceptos y elementos
que centren el contenido relacional y
polivalente de la Didactica de la His-
toria, predominan las investigaciones
que estudian la historia de la didactica
o de los recursos didacticos, como es el

caso de los libros de texto, aunque hay va, de tesis realizadas en los departa-
otras aportaciones interesantes que pre- mentos de psicologiall.

tenden bucear en los fundamentos del Por tltimo, el tema de la investiga-
areal®. En cualquier caso, el nimero de cién en didActica a través del patrimo-
investigaciones es escaso. nio y otros espacios de representacion ya

9 Es imposible resumir, con el espacio disponible, las numerosas aportaciones realizadas en este campo.
Sirvan de ejemplo, por su cardcter méas sintético y recopilador de estudios previos, las que referimos
aqui y que sé6lo suponen una parte minima de las mismas: Raimundo Cuesta Ferndndez: Sociogénesis
de una disciplina escolar: la Historia. Barcelona, Pomares-Corredor, 1997; Rafael Valls: Historiografia
escolar espariola: siglos XIX-XXI, Madrid, UNED, 2007; Alberto Luis y Jestis Romero: Escuela para to-
dos, conocimiento académico y geografia escolar en Esparia (1830-1953), Santander, Publicaciones de la
Universidad de Cantabria, 2007; Rosa M. Avila: Historia del arte, ensefianza y profesores. Sevilla, Diada
Editora, 2001; Ramén Lopez Facal: “La ensefianza de la historia, mas alla del nacionalismo” en Carreras
y Forcadell (eds.): Usos piiblicos de la historia. Madrid, Marcial Pons-Prensas Universitarias de Zarago-
za, 2003 (pp. 223-256).

10Véase lo indicado en la nota anterior.

11 Existe en Espafa un grupo de psicélogos de la educacién, dirigidos por Mario Carretero desde la
Universidad Auténoma de Madrid, especialmente interesados en las cuestiones relacionadas con la
ensenanza y el aprendizaje de la historia: Sus publicaciones son muy numerosas y constantes ya desde
mediados de los afios 80. Valgan, como ejemplo, dos de las tltimas: Mario Carretero: Documentos de
iedentidad. La construccion de la memoria histérica en un mundo global. Buenos Aires, Paidés, 2007 y
Mario Carretero y James F. Voss (comps): Aprender y pensar la historia. Buenos Aires, Amorrortu edi-
tores, 2004.
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comienza a tener cierta produccion des-
tacable (unas 20 tesis doctorales y bas-
tantes proyectos competitivos). Cuenta
con muchos trabajos de innovacién de
gran entidad y con pocas investigaciones
convencionales, aunque es un ambito
de trabajo cientifico que ofrece grandes
posibilidades!2.

En la orientaciéon metodolégica de
las investigaciones hemos tenido graves
problemas para encontrar una clasifi-
cacion aceptable después de analizar la
mayor parte de la produccion. Excepto
los que hacen historia de la did4ctica de
la historia o de la geografia, que tienen
un nivel medio similar y que emplean
los métodos y las técnicas habituales
entre los historiadores, el resto ofrece un
panorama muy desigual. La metodolo-
gia empleada en muchas tesis es, en oca-
siones, muy elemental y poco rigurosa.
Incluso hay un 26% que, desde nuestro
punto de vista, resultan inclasificables.

Conclusion: retos y perspectivas

Se senalaba, al principio de esta apor-
tacion, un indicador que debe tener-
se en cuenta: el del impacto social y la
influencia de esta area de conocimien-
to en el conjunto de la sociedad y, mas
concretamente, en la educacion. No hay
elementos para poder determinar, con
rigor, como se produce esta influencia.
Hemos tenido que partir de conocimien-
tos, basados en datos aislados, que no

suponen un mapa completo de la rea-
lidad. Se puede afirmar que existe una
gran interconexion de miembros de los
departamentos del area de Didé4ctica
de la Historia y de las Ciencias Sociales
con el colectivo profesional de Educacion
Primaria. El hecho de que la casi tota-
lidad de los actuales maestros hayan
pasado por las aulas de las Escuelas de
Formaciéon del Profesorado ha estable-
cido vinculos e influencias que se pro-
longan en el tiempo. Diferente es el caso
de la influencia entre los profesores de
educacién secundaria. En este colectivo,
la intercomunicacién es mas escasa y se
produce mas por razones de prestigio
o tradicion didactica de algunos inte-
grantes del area, que por otras razones.
A pesar de todo, un 35%, aproximada-
mente, de los libros escolares de texto de
Educacion Secundaria estan realizados
por profesores del area de la Didactica
de la Historia y de las Ciencias Sociales,
lo que no deja de ser un dato revelador.
En otro campo, como es el de la difusion
patrimonial, cada vez son mas los depar-
tamentos que se implican en proyectos
institucionales para el conocimiento de
las ciudades, regiones y determinados
emplazamientos. Por otra parte, algu-
nos de los profesores de Didactica de la
Historia, asi como la propia Asociacion
universitaria de profesores de Didacti-
ca de las Ciencias Sociales, también han
tomado parte muy activa en los debates
publicos que, durante los tdltimos diez

12 Valgan como ejemplo, entre otras aportaciones posibles, las de dos profesores de la Universidad de
Barcelona especialmente sistematicas y atractivas: J. Santacana y F.X. Herndndez: Museologia critica.
Gijén, ediciones Trea, 2006 y J. Santacana y N. Serrat (coords.): Museografia diddctica. Barcelona, Ariel,

2005.
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afnos, como hemos resenado, han carac-
terizado la ensefianza de la historia en
Espana a propésito de los programas
escolares y de las finalidades asignadas
a tal ensefianzal?.

Puede decirse, como conclusion, que
el area de la didactica de la historia en
el seno de la universidad y del sistema
educativo es, todavia, un colectivo con
mas posibilidades que realidades.
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