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RESUMEN: Este articulo recoge los resultados de una intervencion docente disefiada y posteriormente
implementada dirigida a la mejora de la calidad de la ensefianza de contenidos de Ciencias Sociales,
concretamente de historia, a través de la incorporacion de evidencias patrimoniales ¢ instrumentos
tecnologicos. Para la realizacion de esta investigacion se construydé un cuestionario compuesto por 21
preguntas de caracter abierto y cerrado, de corte cuantitativo, que permitiese recoger las opiniones y
percepciones del alumnado en torno a la innovacién. Del conjunto de la poblacion (46), cerca del setenta por
ciento consider6 haber desarrollar su conciencia historica tras la realizacion de la actividad didactica.
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ABSTRACT: This article inspects the scientific results obtained in a teaching intervention that was
specifically designed and implemented aimed at improving the quality of the teaching in Social Sciences
contents. More particularly, this intervention sought to check the advantages of using heritage evidence and
technological assets for the teaching of history. In order to carry out this research, a questionnaire was drafted
consisting of 21 open-ended and closed-ended questions in order to collect the students’ opinions and
perceptions toward the innovation. About seventy percent of the population (46) considered that they have
developed their historical awareness after carrying out the teaching activity.
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1. INTRODUCCION

En este articulo se recogen los resultados de una experiencia de innovacién docente
desarrollada dentro del area de Didactica de las Ciencias Sociales, en el marco del Grado en
Educacion Primaria cursado en ISEN, centro adscrito a la Universidad de Murcia, durante el curso
2017/2018. El objeto principal de la intervencion residio en el disefio y realizacion de una practica
de innovacion educativa que permitiese mejorar la calidad de la ensefianza de contenidos de
Ciencias Sociales, concretamente de historia, a través de la incorporacién en la actividad de
evidencias patrimoniales e instrumentos tecnologicos. De este modo, los dos principios
competenciales sobre los que ha girado la fundamentacion tanto tedrica como practica de la
intervencion fueron el desarrollo de la conciencia histérica en el alumnado y la adquisicion de
destrezas propias de la competencia digital.

Para la implementacion en el aula de la innovacion docente se disefid una ruta didactica de
marcado caracter patrimonial centrada en la época modernista de la ciudad de Cartagena (Espafia).
Junto a ello, se concretaron varias herramientas digitales de obligatorio uso, a través de un soporte
electronico, por parte del alumnado durante el desarrollo de la actividad (Kahoot, Omeka, Google
Maps, Twitter y Google formularios). Para la investigacion de la practica docente se disefid un
cuestionario que permitiese realizar a los participantes una auto-evaluacion de sus conocimientos
previos, que posibilitase una evaluacion de los aprendizajes adquiridos y que, por ultimo, facilitase
una valoracion de la calidad pedagogica de la iniciativa.

Una semana antes de la practica efectiva de la propuesta innovadora se realizé una actividad
docente disefiada para evaluar los conocimientos previos del alumnado que reveld6 coémo un
86,23%' de los estudiantes conocia los contenidos. No obstante, la calificacion media del conjunto
de participantes apenas alcanz6 una nota de 5,6 sobre 10. Esta cifra se ratifica mediante el analisis
de la auto-evaluacion realizada por el alumnado en el cuestionario donde se pudo observar coémo un
58% del alumnado calificé de “medio-bajo” o “bajo” su conocimiento previo del periodo historico
sobre el que iba a trabajar, cifra que a su vez se complementa con el 74% que consider6 igualmente
“medio-bajo” o “bajo” su instruccion sobre el patrimonio historico del citado periodo.

En este contexto inicial cabe sefialar como, después de la realizacion de la actividad, cerca de
un setenta por ciento del alumnado (67,39%) consider6é haber mejorado su conciencia histérica, en
gran medida, como consecuencia de haberse acercado al pasado a través de los vestigios que aun
conservamos. Un elemento clave en este sentido fue la connotacion emocional surgida entre la
historia de la ciudad - los vestigios patrimoniales conservados - y las experiencias personales de los
participantes que han permitido crear identificaciones entre el pasado y el presente.

2. MARCO TEORICO

Recientemente, Olaia Fontal y Alex Ibafiez-Etxeberria (2017) han coordinado un dossier en la
Revista de Educacion en el que muestran el sobresaliente avance que, desde 2003, estan teniendo en
Espaia los estudios que unen el binomio Patrimonio y Educacién. Este estudio refrenda el ascenso
no soélo de articulos cientificos publicados en revistas de alto impacto sino también el crecimiento
del numero de tesis doctorales defendidas, asi como de proyectos de investigacion concedidos a
través de financiacion. La lista se ampliaria notablemente al incluir trabajos que recogiesen las
investigaciones o experiencias innovadoras que han sido disefiadas, implementadas y difundidas en
los ultimos afios (Miralles, Gomez y Rodriguez, 2017).

Esta corriente ascendente, paralela a los procesos que se observan en otros paises (Breton,
2011; Van Boxtel, Grever y Klein, 2015; Lautieur y Allieu-Mary, 2008 o Larouche, 2016), tiene su

1 La prueba, un Kahoot, determiné una cifra que se corresponde con el numero de alumnado asistente ese dia a clase
(29) y, por tanto, nimero de participantes en la actividad para testar los conocimientos previos.
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origen en publicaciones referentes (Pluckrose, 1993; Benejam, 2003; Fontal, 2003) a la hora de
encuadrar el Patrimonio como objeto de andlisis en contextos educativos. En la actualidad, la
funcionalidad del patrimonio histoérico como instrumento para reflexionar sobre el pasado y el
presente es incuestionable (Molina y Ortufio, 2017). Se trata de una realidad derivada de la
posibilidad que otorga el Patrimonio de ensefiar historia a través del planteamiento de un reto de
pensamiento o de una practica para resolver problemas mediante la inclusion de elementos
procedimentales que, a su vez, puedan provocar el surgimiento de factores emocionales durante el
proceso educativo (Santana y Martinez, 2018).

El presente trabajo encuentra sus bases metodoldgicas, especialmente en el proceso de disefio
de la actividad, en dos pilares bésicos vinculados con la ensefianza del pasado: la conciencia
historica como concepto sobre el que trabajar con el alumnado en formaciéon y la aplicacion de
nuevas estrategias y técnicas en los procesos de aprendizaje de contenidos pretéritos (Gomez,
Miralles, Lopez y Prats, 2017). En este sentido, desde el area de didactica de las Ciencias Sociales
se viene reclamando, en los ultimos afios, una renovacion de la ensefianza del pasado en sus niveles
medios y superiores a partir de estrategias docentes que pongan el foco en el desarrollo del
pensamiento histérico (Gomez et al., 2014; Gomez et al., 2017; Lopez, 2014; Dominguez, 2015;
Saiz, 2014; Pelegrin, 2015a; Molina, Ortufio y Miralles; 2011). Asi, el principio fundamental de
esta renovacion metodologica reside principalmente en la explotacion de evidencias histdricas
(fuentes documentales, objetuales, orales, patrimoniales...), el protagonismo capital del alumnado
en la actividad y, en definitiva, la reproduccién en los contextos educativos de las acciones
profesionales del historiador vinculadas, especialmente, con el método cientifico. Consideramos
que la explotacion del patrimonio cartagenero, en este caso edificios modernistas y lugares
historicos de la ciudad -es decir, huellas del pasado presentes en el entorno-, fagocita el desarrollo
de la conciencia histérica del alumnado, como consecuencia de un correcto uso didactico, amparado
especialmente en una adecuada contextualizacion de los elementos patrimoniales, en un trabajo
conceptual del periodo histdrico y en un conocimiento de la realidad social a la que esté dirigida la
actividad.

En este sentido, la historia social critica, surgida principalmente en el mundo germaénico,
puede jugar un papel fundamental en la emision de una respuesta dado que promueve una “historia
que permita explicar las actuaciones propias en un pasado reciente con un proposito critico y con el
declarado objetivo de influir en la opinion publica ciudadana” (Gémez, Ortuiio, Molina; 2014:7).
Uno de los conceptos a resaltar, proveniente de esta corriente, es el de la conciencia historica que se
traduce en la valoracion y apreciacion que las sociedades tienen de su pasado y que condiciona su
actuacion presente (Cataio, 2010). En torno a esta cuestion recuperamos las ideas encabezadas por
Jorn Riisen, segun las cuales la conciencia historica debe concentrarse en la ensefianza del pasado
desde una perspectiva social, en la que emerjan sus protagonistas a través de sus acciones, y en
donde se observen los fines y motivaciones que se guarnecen tras los acontecimientos, permitiendo
asi una reflexion sobre los hechos historicos y sociales acontecidos en lugares concretos.

La capacidad de reflexionar histéricamente debe proceder principalmente de un trabajo critico
con las fuentes, asi como de un andlisis de representaciones, mas alld de lo que pueda aparecer en
los manuales escolares (Gonzalez, 2006). Karl-Ernst Jeismann asegura que la conciencia historica
ha sido reconocida como “la relacion entre la interpretacion del pasado, la comprension del presente
y la perspectiva de futuro” (1979, citado por Gonzalez, 2006:23), es decir, la capacidad de partir de
la historia para entender el momento actual e interpretar el devenir del tiempo. Esta concienciacion
debe ser reforzada en el alumnado en formacién a través del disefio y puesta en practica de
actividades como en la que se describe en estas lineas, que va en la linea de lo postulado por la
autora Nicole Tutiaux-Guillén (2001), quien resaltaba la relacion de la ensefianza de la historia en
términos de conciencia historica a partir de posibilitar un examen analitico de las relaciones entre la
comprension del tiempo histdrico y social, asi como también de la comprension de los objetos
historicos, razonamientos, identidades y valores.
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En esta practica docente se ha buscado desarrollar la conciencia histérica en el alumnado
mediante el aprovechamiento de lo que Riisen (1992 y 1997) denomina operaciones mentales
(emocionales y cognitivas, conscientes e inconscientes) vinculadas al tiempo experimentado en
forma de memoria en un espacio determinado, en este caso Cartagena. Es decir, se ha tratado de
aprovechar su memoria histérica y sus vinculos con el presente para insistir sobre la importancia del
pasado en nuestras coyunturas contemporaneas a través de la creacion de identificaciones, vinculos
emocionales, relaciones intelectuales, lazos educativos, etc. Al hilo de este beneficio, consideramos
pertinente aprovechar la existencia de evidencias histdricas para que, como sefialaban Peter Seixas y
Tom Morton (2013), los historiadores, en este caso el alumnado, puedan ser capaces de partir de sus
propias experiencias para generar historias de la historia, desarrollando asi su pensamiento
historico.

En la otra vertiente, el uso de tecnologias de la informacion y de la comunicacién en
actividades docentes precisa de una profunda reflexion por parte del profesorado de todos los
niveles educativos. Sin duda alguna, el desarrollo de la competencia digital entre el alumnado en
formacion se concibe como uno de los grandes desafios de los cuerpos docentes dado que, entre
otros motivos, una de las mayores dificultades, a la hora de explotar estas tecnologias en el aula,
emerge precisamente del nivel formativo que posea el profesorado en el uso de las mismas
(Colomer, Saiz y Bel, 2018; Adigiizel, 2014).

Creemos con rotundidad en nuestro deber por hacer frente a la nueva labor pedagogica que
emerge como consecuencia de los cambios sociales que se estdn produciendo y que, en
consecuencia, estan modelando una nueva figura docente. Consideramos que nos toca actualizar
nuestros modos de ensefar aprovechando las posibilidades de mejora del aprendizaje que nos
ofrecen los avances de la sociedad 3.0 - basada en el rapido cambio tecnoldgico - en la que estamos
inmersos. La necesidad de formar a futuros docentes capaces de explotar todos los recursos y
herramientas digitales (Pelegrin, 2015b; Rodriguez, 2016) puestos a su alcance resulta, en estos
momentos, un debate sin recorrido dada la aceptacion general. La apuesta por metodologias mas
participativas que lleven consigo la construccion del conocimiento a través de la implicacion del
alumnado en el proceso, abogando por dindmicas colaborativas que permitan la interaccion de los
grupos (Yan, 2008; Cerny, 2015) con el objeto de crear y producir informacion, es definitiva.

En el caso que nos acoge, el trabajo con diferentes herramientas digitales esta dirigido hacia el
desarrollo, por parte del alumnado, de competencias digitales, asi como a la visualizacién y
experimentacion, por su parte, de nuevas estrategias docentes. El disefio de la practica docente Ruta
modernista por Cartagena aspira a aunar en su implementacion los objetivos pedagdgicos,
contenidos curriculares y competencias generales que deben ser adquiridos por el alumnado en
formacion del grado en Educacién Primaria. Consideramos que la época que discurre entre el
periodo cantonal y la Guerra Civil espanola (1874-1936), se conformaba como un hilo de Ariadna
idéneo para buscar las bondades pedagogicas de un patrimonio sin explotar (Pérez, 1986; Garceran,
2001). Su realizacion se justifica dado que, como senalan Goémez et al., los métodos didacticos que
se apliquen en la ensefanza de contenidos de Ciencias Sociales deben incentivar que el alumnado
“descubra y se identifique con el medio en el que vive, atendiendo a la complejidad de los hechos
sociales en todo su significado y matices” (2017:224).

3. DISENO METODOLOGICO

Para realizar esta investigacion se ha disefiado un cuestionario compuesto por 21 preguntas de
caracter abierto y cerrado, de corte cuantitativo, que permitiese recoger las opiniones y
percepciones del alumnado en torno a la innovacion implementada. La estructura del instrumento
concebido es el siguiente: dos preguntas de identificacion, dos cuestiones de auto-evaluacion de
conocimientos, dos preguntas relativas a la metodologia recibida en su etapa formativa, seis
preguntas que cuestionaban sobre conocimientos historicos vinculados a la actividad cuya respuesta
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se encontraba en la plataforma concebida para la practica, cuatro preguntas relacionadas con el
desarrollo de competencias de pensamiento histdrico, tres cuestiones relativas a la implementacion
de destrezas geograficas y de movilidad urbana, una cuestion cerrada para valorar la herramienta
Omeka y, por tltimo, una cuestion abierta que animaba a reflexionar criticamente sobre la actividad
y su desarrollo.

La investigacion, de naturaleza cualitativa, se realizd sobre una muestra potencial de 23
alumnos y 33 alumnas (n=56) matriculados en la asignatura Espacio y Tiempo en la didactica de las
Ciencias Sociales, que se imparte en el segundo curso del Grado en Educacion Primaria durante el
segundo cuatrimestre. Este alumnado debio atender a una serie de intervenciones didacticas de
marcado caracter: (i) manipulativo, debido a que los estudiantes, a la hora de desarrollar estas
acciones, tuvieron que manejar diversas herramientas tanto fisicas (fichas, tesoros, etc.) como
digitales (twitter, pagina web, distintas apps...); (ii) cooperativo, pues las intervenciones requerian
la realizacion de equipos de entre 4 y 5 personas donde la actuacion de todos resultaba necesaria;
(ii1) experimental, por la activacion de recursos visibles y utiles para la accién educativa; vy,
finalmente, (iv) solidario, no solo entre los componentes de cada equipo sino también con el resto
de formaciones (una vez encontrado el tesoro debian de dejarlo en el mismo sitio y condiciones para
los posteriores equipos).

1.1. Disefio de la actividad

La Ruta modernista por Cartagena discurrio en su totalidad por el caso antiguo de la ciudad,
concretamente sobre un kilémetro cuadrado de la misma, un espacio en el que el viandante puede
encontrar vestigios historicos de hace tres mil afios. Se trata de un escenario en donde el estudiante
se convierte en un actor real sobre un escenario historico, habida cuenta de las innumerables
evidencias pretéritas que inundan el espacio, pudiendo sin dificultad retrotraerse a otros contextos y
realidades (Larouche, 2016). Pese a la existencia de patrimonio modernista en diferentes zonas de la
localidad, se consider6 apropiado concentrar esta ruta en torno al casco historico para priorizar el
patrimonio modernista existente frente a los vestigios romanos y punicos, preponderantes en las
actuaciones pedagogicas organizadas por las instituciones publicas del municipio (Chaparro, Felices
y Martinez; 2017).

Como se ha senalado, para la implementacion de la actividad con el grupo-aula se exploto, de
manera Gnica, un soporte digital creado ex profeso para la concepcién de la ruta patrimonial®. De
este modo, se utilizd como tUnica fuente de comunicacidon con el alumnado la web Educacion
Patrimonial’, un proyecto digital que se encuentra desarrollado con el Entorno Virtual de
Investigacion Evilinhd, herramienta que ofrece un servicio en la nube, gratuito y de libre acceso, en
el que todo el mundo puede crear una cuenta de usuario generando asi proyectos en Humanidades
Digitales.

El proyecto Educacion Patrimonial, disefiado exclusivamente con el gestor de contenidos que
ofrece el Entorno (Omeka), fue concebido, en el marco de un proyecto académico mas amplio, para
recoger el conjunto de materiales, proyectos, actuaciones, actividades o recursos validos para
trabajar en el aula universitaria, desde una vertiente didactico-tecnolégica, el patrimonio. A través
de la pagina web, el alumnado participante accedia a un espacio digital* que le permitia consultar la
informacion necesaria para cumplimentar la actividad. De este modo, para la puesta en marcha de la
intervencidn Unicamente se necesitaba una conexion a la red, motivo por el que se establecia como
requisito imprescindible el uso de un dispositivo mévil con conexion.

2 La web a la que los participantes debian conectarse, siendo ésta el elemento fundamental para el desarrollo completo
de la actividad, es http://evi.linhd.uned.es/projects/edupatri/om/exhibits

3 Enlace a la web del proyecto: http://evi.linhd.uned.es/projects/edupatri/om/ Consultada el 05/01/2019.

4 Enlace a la web de la actividad: http://evi.linhd.uned.es/projects/edupatri/om/exhibits Consultada el 05/01/2019.
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Desde un punto de vista eminentemente logistico, la Ruta modernista por Cartagena’ se
encontraba compuesta por doce monumentos o escenarios en los que acaecieron importantes pasajes
histéricos o que, en su defecto, conmemoran en la actualidad dichos acontecimientos. Estos doce
monumentos fueron divididos en cuatro grupos, de manera que cada uno de los grupos estuviese
conformado por tres emplazamientos. Al mismo tiempo, se dividié al conjunto del alumnado en
doce equipos que, a su vez, fueron ubicados en uno de los cuatro grupos de monumentos
configurados, de forma que en cada uno de los grupos disenados participasen tres equipos de
estudiantes. Cada equipo debia contar con un alumno-portavoz, de cara a facilitar la comunicacion
entre los responsables de la actividad, es decir, los docentes encargados de gestionar a los tres
equipos que fuesen a participar en un grupo de monumentos, y el conjunto del alumnado. El
responsable’, sobre quien recaia la tarea de marcar las directrices de actuacion durante el juego y el
cumplimiento de las normas, debia situarse, inicialmente, en un punto de encuentro de la ciudad,
urbanisticamente reconocible y aproximadamente equidistante a los tres monumentos que debian
buscar los equipos que formaban parte del grupo, procurando asimismo una compensacion
distancias-pendiente para que los esfuerzos quedaran mas o menos compensados entre los grupos
(Imagen 1).

IMAGEN 1. Mapa de Cartagena con los datos georreferenciados de la actividad

T
glboE ; Altitud (m)

- 37°36'18” * Js =

- 37°36'0" 37936°0"

-
£ e
0 100 200 300m @bont N
e Em= i/ ’\)
EPSG 4326 / WGS 84 24" °58". O
/ e Mapa de base: Open Street Map e
Ruta modernista por Cartagena (1873-1936)
Ruta éptima | Grupo Monumentos Equipos Encuentro Responsable Ruta éptima | Grupo Monumentos Equipos Encuentro | Responsable
i
|La Casa del Nifio 1@ Casa Maestre 3| @
A | oass 1 |Héroes de Cavite 10 1,2,3 | PlazadelRey |13 1 Plazn
| vi Bkl ._ ¥ * c| ooee 3 |Club de Regatas «|@| 789 by o |18 % 3
|Palacio Aguirre 1@ Escuela de Aprendices Bazan | 7 | @
|La casa de Isaac Peral 2| @ Escaleras muralla del Mar 5| @
Entrada al Plaza de
oeos E:
E| wess 2 |Autoridad Portuaria 151 ) | 4.5.6 Parque Torres * 2 D 4 |Gran Hotel 9| @| 10.11.12 Espaia 15| % 4
Escuelas Graduadas 8| @ Parque de Artilleria 12| @

Fuente: elaboracion propia

5 Los monumentos eran: La Casa del Nifio, Casa Maestre, Club de regatas, Gran Hotel, Colegio de Aprendices Alvaro
Bazan, Palacio Aguirre, casa natal de Isaac Peral, Autoridad Portuaria, monumento a los Héroes de Cavite, escaleras de
la Muralla del Mar y plaza de Artilleria.

6 En este caso los cuatros responsables fueron tres profesores (dos del area de Didéctica de las Ciencias Sociales y uno
del area de Didactica de las Ciencias Experimentales) y un alumno interno de tercer curso del Grado en Educacion
Primaria.
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No obstante, de cara a que los participantes conociesen qué monumentos debian encontrar a lo
largo de la ruta se concibieron en la plataforma una serie de fichas en las que se recogia la
informacion que los estudiantes debian consultar, analizar y explotar para poder encontrar el tesoro
escondido que les correspondia (Tabla 1). Estas fichas descriptivas de cada uno de los monumentos
poseian, ademdas de otros datos menos relevantes para la buisqueda, la siguiente informacion:
descripcion del monumento, pistas sobre la ubicacion exacta del tesoro, datos georreferenciados, los
nombres de los equipos, el nombre del responsable del monumento y, por ltimo, el nombre del
punto de encuentro. Finalmente, una vez terminada la busqueda de los tesoros se solicitd a los
participantes la cumplimentacion del cuestionario en el que se les solicitaba responder a diferentes
tipos de cuestiones con el objetivo de recoger la informacién pertinente de cara a valorar
apropiadamente la experiencia docente.

TABLA 1. Fichas utilizadas para conocer los monumentos

Organizacion Elementos patrimoniales Enlace al recurso
La Casa del Nifio Ficha 1
Grupo 1 Monumento Héroes de Cavite Ficha 2
Palacio Aguirre Ficha 3
La casa de Isaac Peral Ficha 4
Grupo 2 Edificio de la Autoridad Portuaria Ficha 5
Escuelas Graduadas Ficha 6
Casa Maestre Ficha 7
Grupo 3 Club de Regatas Ficha 8
Escuela de Aprendices Bazan Ficha 9
Escaleras de la Muralla del Mar Ficha 10
Grupo 4 Gran Hotel Ficha 11
Parque de Artilleria Ficha 12
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http://evi.linhd.uned.es/projects/edupatri/om/exhibits/show/modernista/item/42
http://evi.linhd.uned.es/projects/edupatri/om/exhibits/show/modernista/item/52
http://evi.linhd.uned.es/projects/edupatri/om/exhibits/show/modernista/item/53
http://evi.linhd.uned.es/projects/edupatri/om/exhibits/show/modernista/item/43
http://evi.linhd.uned.es/projects/edupatri/om/exhibits/show/modernista/item/47
http://evi.linhd.uned.es/projects/edupatri/om/exhibits/show/modernista/item/50
http://evi.linhd.uned.es/projects/edupatri/om/exhibits/show/modernista/item/44
http://evi.linhd.uned.es/projects/edupatri/om/exhibits/show/modernista/item/45
http://evi.linhd.uned.es/projects/edupatri/om/exhibits/show/modernista/item/49
http://evi.linhd.uned.es/projects/edupatri/om/exhibits/show/modernista/item/48
http://evi.linhd.uned.es/projects/edupatri/om/exhibits/show/modernista/item/51
http://evi.linhd.uned.es/projects/edupatri/om/exhibits/show/modernista/item/54
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1.2. Fundamentacion técnica de los hitos espaciales de la actividad

Desde un punto de vista técnico, consideramos conveniente sefalar como el punto de
encuentro, que serviria de lugar de reunidn para los participantes y el responsable de grupo cada vez
que un equipo encontrase uno de los tesoros -dado que en €l se debia hacer entrega fisica del tesoro
encontrado-, se defini6 en su equidistancia mediante el calculo, en un SIG, de la ruta 6ptima hacia
los monumentos. En concreto, se usé el Complemento en C++ “Grafo de Rutas” para QGIS’,
aplicandole de base un archivo vectorial del viario de Cartagena®, con una rectificacion manual
posterior para tener en cuenta modificaciones puntuales del viario como calles cortadas por obras.
La operacion consiste en el calculo de la ruta entre dos puntos o nodos de una capa de polilinea de
forma que la suma de los costes (en base a la longitud) de los tramos constituyentes es minimizada
(Guzman, Arango y Jiménez, 2012); para ello se aplica el llamado Algoritmo de Dijkstra, que
Sanchez-Torrubia y Lozano-Terrazas (2001) explican mediante el siguiente pseudocodigo:

G = (V,E), donde V es el conjunto de vértices y E el de arcos.

S es el conjunto de vértices cuyos caminos mas cortos al origen han sido ya determinados.

V-S es el resto de vértices.

d: ARRAY de estimaciones de caminos mas cortos a dichos vértices.

pr: ARRAY de predecesores para cada vértice.

<<Inicializar d y pr>>

<<Poner S = (>>// ain no hemos estudiado ningln vértice

While {V-S} # @ // mientras queden nodos sin determinar su camino minimo al origen

<<Ordenar los vértices en V-S y analizar de acuerdo a la menor distancia al origen>>
<<Aiiadir u, el vértice mas cercano en V-S, a S>> //S=S+ {u}
<<Recalcular la distancia a todos los vértices todavia en V-S adyacentes a u>>

Este calculo posibilité el establecimiento de unos puntos de encuentro del responsable del
grupo con cada uno de los miembros de los equipos sin que existiese ningun tipo de perjuicio o
beneficio entre los participantes en relacion a las distancias a recorrer. Como consecuencia de
actividades realizadas en el exterior anteriormente, no tener en cuenta estas consideraciones
geograficas habria derivado en comentarios criticos al respecto, de manera que esta situacion quedd
solventada convenientemente.

1.3.Desarrollo de la actividad

Un dia antes de la realizacion efectiva de la actividad, en el aula referente de la asignatura, se
les presentd la web, asi como se les describieron detalladamente las principales etapas, normas y
pautas a respetar durante la practica docente. De cara a favorecer el factor sorpresa, la web
permanecid inactiva hasta pocos minutos antes del inicio de la actividad, por lo que en ningin caso
se les facilitdé contenido alguno acerca de los monumentos que conformaban parte de la Ruta
modernista por Cartagena.

Habilitado el acceso a la web una vez reunidos los equipos participantes en el punto de
encuentro, el responsable daba inicio a la actividad, momento en que los participantes descubrian,
por primera vez, qué monumentos conformaban su paquete de vestigios patrimoniales,
identificando en consecuencia los tres espacios a los que dirigirse. Tras ello, cada equipo establecia
su estrategia para hacer frente a la busqueda de los tesoros, aplicando sus competencias geograficas
y conocimientos historicos sobre la ciudad con el objeto de desplazarse de manera efectiva de cara a
alcanzar su objetivo con mayor celeridad. Como premisa de obligado cumplimiento, cada equipo

7 Software SIG de codigo abierto, cuya descarga y caracterizacion se encuentran disponibles en www.qgis.org
8 Derivado del viario de la Region de Murcia (“RT-MURCIA.zip”), disponible para su descarga gratuita en
http://centrodedescargas.cnig.es/CentroDescargas/
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debia permanecer siempre unido, sin fracturas, teniendo que regresar al punto de encuentro cada vez
que encontraba un tesoro para hacer entrega al responsable de la moneda de chocolate (oro, plata o
bronce) recuperada, indicando asi la posicion obtenida por el equipo.

Una vez encontrado el tesoro y recogida la moneda, el portavoz del equipo debia publicar en
Twitter (con el hashtag #rutamodernistacartagena) una imagen del momento del encuentro, de
manera que se pudiese hacer un seguimiento “en directo” de la prueba a través de las redes sociales.
El ultimo equipo en encontrar cada moneda debia devolver el material completo al responsable del
grupo, incentivando asi la conciencia civica. De este modo, el equipo vencedor de cada grupo de
monumentos seria aquel que, cumpliendo todas las normas establecidas, obtuviese las monedas de
mas valor y lo hiciese en un menor espacio de tiempo.

4. RESULTADOS

Los resultados que se recogen a continuacion proceden del analisis realizado de las respuestas
emitidas por los participantes en la actividad Ruta modernista por Cartagena en el cuestionario. De
una poblacion de 56 estudiantes, 46 (82,14%) realizaron la tarea encomendada, por lo que
consideramos valida la muestra de cara a hacer frente a los objetivos iniciales de la investigacion:
evaluar los aprendizajes adquiridos por el alumnado y valorar la calidad pedagdgica de la iniciativa
innovadora implementada en el aula para concretar su idoneidad como experiencia para desarrollar
la conciencia historica entre el alumnado.

Consideramos que todo disefio pedagogico que busque aportes y beneficios didacticos en el
alumnado persigue, al mismo tiempo, satisfacer no s6lo sus saberes sino también su propia
diversion, atraccion o interés. En este sentido, se pregunt6 a los participantes si habian encontrado
interesante la préctica realizaba, siendo la respuesta absolutamente concluyente, ya que un 95,65%
(44 de 46) califico de positiva la actividad. Ahora bien, mas alld de esta valoracién, y atendiendo al
trasfondo pedagdgico de la accion docente, se les preguntd si creian haber desarrollado su
conciencia histdrica tras su participacion en la realizacion de la actividad. Como se ha sefialado
anteriormente, del conjunto de participantes, un 67,39% respondi6é de manera afirmativa frente a un
32,61% que considerd no haberla desarrollado.

Al hilo de la respuesta afirmativa, se cuestion6 al alumnado por los motivos que, segun su
parecer, justificaban su comentario. Como indicaba un estudiante, la actividad le posibilitd acceder
a “datos que antes no poseia, ademds de tomar conciencia de monumentos que no conocia que
existieran”, al tiempo que pudo vincular la experiencia docente con “algunos de los distintos usos
dados a algunos de esos monumentos [que] han sido vividos por mi o algunos de mis familiares”
(E2). Este hecho resulta clave dado que refleja la construccion de vinculos emocionales entre el
contenido educativo, las experiencias personales y la historia. Sin duda, este hecho empodera el
aprendizaje recibido, le dota de sentido y causa un efecto enriquecedor que redunda en el éxito de la
practica docente.

En esta linea, un estudiante reclamaba el beneficio “de estar en contacto directo con el
entorno” (E20), mismo discurso que ejemplificaba un compafiero al poner como caso la vivienda de
Isaac Peral, “tan cerca y a la vez tan desconocida” (E2). Otro estudiante indicaba cémo la actividad
“nos ha permitido ser conscientes de monumentos y lugares que estan cerca y forman parte de la
historia” (E30). Ademas del factor proximidad, resulta interesante valorar expresiones como ‘“ser
conscientes” (E30), lo que refleja la ceguera social existente hacia elementos visibles que
permanecen intelectualmente ocultos pese a su presencia fisica en nuestras calles. El hecho de
establecer relaciones de cercania, de proximidad no exclusivamente geografica, con los elementos
patrimoniales resulta interesante para el alumnado participante, dado que la actividad les permitia
“relacionar la historia con cada uno [monumento]” (E22), es decir, les posibilitaba la ejecucion real
de unir teoria con préctica, un elemento metodologico altamente demandado en las practicas de aula
de la asignatura de historia.
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El beneficio de la actividad queda igualmente reflejado en el comentario recogido por un
estudiante quien asegura haber “conseguido situar y comprender los cambios” (E24) acaecidos en
Cartagena “de primera mano, visitando monumentos y lugares emblematicos mientras pasas un
buen rato” (E24). Como sefalan Santacana y Martinez (2018:2), resulta complejo, en el marco de la
didactica, “analizar el papel del sistema emocional en nuestra percepcion del patrimonio”. Sin
embargo, en el ejemplo que traemos a colacion se refleja claramente el establecimiento de
emociones de alegria en el contexto de la ensefianza de la historia a través del trabajo con vestigios
del pasado. No obstante, pese a lo complejo que pueda llegar a ser, consideramos, al igual que los
autores, que el factor emocional resulta fundamental, a la par que decisivo, a la hora de vincular la
didéctica, el Patrimonio y la ensefianza del pasado.

La vertiente ludica y competitiva de la actividad provocod una actitud favorable entre el
alumnado participante lo que, en consecuencia, redunddo en el beneficio de la vertiente
eminentemente didactica de la actividad. De este modo, como sefiala un estudiante, “el juego, al ser
de caracter participativo, nos mantenia activos en la dinamica ofreciéndonos un papel reflexivo a
través de las pistas para poder llegar finalmente a una conclusion histdrica” (E32). Partiendo de esta
vertiente ludica desembocamos en la didéctica, como indicaba un compaifiero, quien sefialaba que
“he aprendido parte de la historia de algunos de los monumentos de mi ciudad, y eso me lleva a
pensar como se han desarrollado y cémo ha afectado el paso del tiempo en ellos” (E37). Esta
reflexion indica un claro desarrollo de la conciencia histérica de este estudiante quien reflexiona, a
partir de un objeto primario y de un contexto pretérito, sobre las consecuencias que la historia posee
en su realidad.

En definitiva, las respuestas obtenidas, nos revelan la opinion favorable que el alumnado
posee hacia la reflexion personal como principio fundamental para la mejora de los procesos de
ensefianza-aprendizaje y, en consecuencia, en el marco de la ensefianza de la historia, de cara a
poder desarrollar la conciencia histérica. Como remarca un estudiante, esta capacidad se produce
ante la posibilidad “de ir leyendo y pensando a la misma vez que vas buscando los monumentos”
(E28), es decir, “de reflexionar y pensar a la vez”. En este escenario, un compafero subraya que la
actividad le “ha ayudado a plantear preguntas sobre qué ocurrié durante esa época y a buscar e
investigar para asi poder responder a las preguntas que me hago” (E41) o, como en el caso de otro
compaiiero, se le ha dado la oportunidad de “relacionar varios datos con una persona 0 monumento
para dar con la solucion” (E33). Esta solucion es, para el profesorado responsable de la actividad, el
fin didactico de la actividad disefada: desarrollar la conciencia historica en el alumnado en
formacion y futuro docente de Educacion Primaria.

El cuestionario invitaba a los participantes en la actividad a reflexionar en torno a los cambios
y permanencias identificables en Cartagena a partir del andlisis de los vestigios modernistas,
especialmente en base a la identificacion de practicas sociales, culturales, politicas o educativas que
estuviesen aun presentes o que, en su defecto, hubiesen desaparecido. En este sentido, cabe sefalar
como el conjunto de las reflexiones histéricas que les fueron requeridas al alumnado se
caracterizaron, de manera mayoritaria, por una comparacion sin profundidad ni afan reflexivo. De
modo general atendieron a cuestiones de indole estético, como nos sefiala un estudiante que asegura
que el “gran cambio que veo entre ambos periodos es la sobriedad de los edificios actuales frente a
la gran majestuosidad y decoro de los edificios modernistas” (ES).

En esta linea, otras reflexiones se centraron en los procesos de conservacion o recuperacion de
los edificios, como indica un participante quien subraya como “los monumentos han tenido que
adaptarse a los nuevos tiempos, como el Gran Hotel, que ahora alberga un banco [u otros que] seran
demolidos para construir nuevas viviendas como la casa Llagostera, conservando la fachada” (E30).
Esta reflexion sobre la conservacion se une a otra sobre su trascendencia social: “lo verdaderamente
importante es mantenerlos y restaurarlos para no perder los antiguos tesoros de la ciudad que nos
hablan de su historia” (E30).
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En esta linea, un estudiante resalta tres monumentos como los exponentes determinantes de
sus comentarios: “la casa de Isaac Peral, las Escuelas Graduadas y la Casa Maestre” (E29). Su
reflexion se centra en los motivos por los que fueron construidos, produciéndole especial interés la
historia de las Escuelas Graduadas: “pues me hace pensar en como ha cambiado la ensefianza desde
aquella época a la actualidad” (E29). La expresion “me hace pensar” lleva implicita una accion de
concienciacion histérica hacia los cambios y, en consecuencia, un ejercicio beneficioso desde un
punto de vista educativo para entender el pasado desde una perspectiva contemporanea. Por su
parte, otro estudiante aseguraba que “los monumentos son el resultado de la necesidad que tiene la
gente de hacer ver las riquezas que posee [una persona]”, ya que “gran parte de los edificios que se
realizaron en esa época provienen del enriquecimiento de familias importantes de la zona” (E2). Un
pasado que pone en relacion con el presente al asegurar que “las nuevas necesidades publicas
hicieron que se invirtiera dinero en edificios de caracter civil”, de cara a explicar el cambio social,
politico y arquitectonico acaecido en la ciudad, lo que denota una disertacion critica sobre el uso
actual del patrimonio.

En definitiva, las reflexiones del alumnado basadas en su propia experiencia son un excelente
punto de partida para construir discursos mas tedricos, comparativos y complejos. Por ello,
pensamos que este tipo de actividad que posiciona lo pasado junto a lo contemporaneo a través de la
experiencia es una oportunidad para dotar al alumnado de una mayor capacidad reflexiva,
especialmente historica, en el marco de su formacidn universitaria.

El andlisis realizado de los comentarios y apreciaciones de quienes tomaron parte en la
actividad confirma el éxito de una actividad innovadora que fortalece los vinculos entre los
contenidos historicos, los restos conservados del pasado, las competencias digitales, las
experiencias personales y los espacios comunes de la comunidad. No obstante, el cuestionario
disefiado permitia, al mismo tiempo, calibrar las competencias digitales y los conocimientos
adquiridos a través de la formulacion de una serie de cuestiones cerradas. Asi, el cuestionario estaba
conformado por seis preguntas cuya respuesta se encontraba exclusivamente en la pagina web, de
manera que, para responderla, los participantes unicamente debian ser capaces de buscar
correctamente la informacion en el interior del sitio.

TABLA 2. Porcentajes de acierto obtenidos en las preguntas del cuestionario

Preguntas del cuestionario %

(En qué emblematico edificio de Cartagena podias alojarte

; 86
por diez pesetas?
(Gracias a qué institucion Cartagena era conocida como la 26
"La Covadonga de la Educacion"?
(Qué monumento se encuentra en el callejon Zorrilla de 93
Cartagena?
(En qué monumento de la ruta modernista de Cartagena ]2
influy6 notablemente la obra de Antoni Gaudi?
(Cudl es el nombre del arquitecto referente del modernismo 28
cartagenero?
(Como consecuencia de qué proceso histdrico se produjo una 40

progresiva transformacion de la ciudad de Cartagena?

Fuente: elaboracion propia
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Como se puede observar en el cuadro precedente (Tabla 2), los porcentajes de acierto
obtenidos, salvo el que cuestiona sobre el proceso historico de la revolucion minera que provoco la
progresiva transformacion de la ciudad de Cartagena, contrastan notoriamente con el porcentaje
inicial resultante del test de conocimientos previos realizado antes de presentar la actividad que dio
como resultado un débil 5,6 sobre 10. Unos datos que, sin querer ser demasiado generosos, nos
permiten valorar positivamente los logros didacticos obtenidos mediante la actividad.

A los participantes se les facilitaron, sin antes anuncidrselo, las coordenadas geograficas de
los monumentos de cara a evaluar sus capacidades de explotar recursos digitales no habilitados
inicialmente. Esta informacion, que no habia sido trabajada en el aula, suponia una ayuda a la hora
de ubicar los monumentos, si bien habia que interpretarlos utilizando otras herramientas ajenas a la
actividad. En este contexto, 26 de los 46 estudiantes que rellenaron el cuestionario (56,52%)
informaron afirmativamente sobre el uso de las coordenadas geograficas facilitadas a través de la
plataforma digital, mientras que 20 no hicieron uso de esa ayuda. Entre aquellos que recurrieron a
estos datos, 22 estudiantes optaron por utilizar Google Maps para explotar la informacion y obtener
resultados concretos, frente a cuatro que no especificaron la herramienta utilizada.

IMAGEN 2. Ejemplo de la ruta real de un equipo en comparacién con la ruta real de su grupo

T T g - - T
-0°59'24” . : : : -0°58'48"

2 ¥aafats lalale
— e L

= 37°36"18" 37°36'18”

- 37°36'0" 37°36°0” —

‘°"5?’24" Mapa de base: Open Street Map —o-s?'w'
Altitud (m) N Ruta C Trayecto del Equipo 8 (6206,34 m)*
o 77 (15) Plaza Bastarreche —15a7
| 8 0 100 200 300 400 500 m ’ ‘ @ (3)Casa Maestre === 7 a 15 (pasando por 3 y 4)
| 16 : @ (7) Escuela Aprendices Bazdn == 1583
%; EPSG 4326 @ (4) Antiguo Club de Regatas ~ ™= 3315
| 20 WGS 84 mE== Ruta dptima (3357,88 m) *Diferencia con dptima: +85%

Fuente: elaboracion propia

Sobre el uso de la herramienta Google Maps llama la atencion la poca rentabilidad extraida
por parte del alumnado, pese al considerable potencial de esta aplicacion moévil en la bliisqueda de
las rutas Optimas. El andlisis de los movimientos seguidos por parte de los participantes en la
actividad , considerablemente superiores temporal y espacialmente a las rutas optimas (Figura 2),
nos permite llegar a dos conclusiones principales: por un lado, se observa un limitado conocimiento
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del espacio geografico urbano mas inmediato del alumno, lo que plantea problemas de movilidad en
su ciudad de referencia.

Por otro lado, queda de manifiesto un exiguo nivel en el uso de una herramienta geografica
digital tan basica y universal como es Google Maps, lo que ademas probablemente se extienda a
cualquier visor cartografico. De esta forma, sin poner en duda que el entorno inmediato del
alumnado es el espacio geografico mas conocido y confortable para emprender acciones de
aprendizaje (Garcia, 1994; Garcia, 2004; Martinez, 2014), no podemos obviar que se ha reconocido
una importante carencia de conocimientos geograficos bésicos (conceptuales y procedimentales)
que hacen atn mas urgentes las propuestas didacticas con implicacion territorial local.

La explotacién correcta del recurso tecnologico concebido para la actividad suponia una
preocupacion para los responsables de la actividad dado que no se conocen iniciativas pedagogicas
implementadas con esta herramienta siendo el alumnado el principal usuario. Por este motivo, se les
interrogo6 - utilizando una escala de 1 a 5, siendo 1 “sencillo” y 5 “complicado” - acerca de la
dificultad encontrada para utilizar dicha herramienta. No obstante, consideramos complicado
realizar una valoracion objetiva de la opinion del alumnado dado que la respuesta mayoritaria
recayé sobre la opcion “3” (46%), es decir, “ni sencillo ni complicado”.

Finalmente, en el cuestionario se formul6 al alumnado un ultimo enunciado que invitaba a la
realizaciéon de una valoracion reflexiva sobre la actividad, en donde se recogiese aquello que se
considerase constructivo. Un analisis cuantitativo de los términos utilizados para expresar el parecer
del estudiantado acerca de la actividad refleja mayoritariamente el uso de términos como:
interesante, entretenida, buena, motivadora, diferente, positiva o divertida. Adjetivos que,
generalmente, aparecen acompafiados de verbos como: conocer, aprender, encontrar, realizar o
entregar; es decir, acciones que denotan movimiento, actividad, praxis y, por supuesto,
conocimiento. Sin embargo, desde un punto de vista critico, cabe indicar la aparicion de términos
como: aunque, negativo, Unico o conflictos que se vinculan preferentemente a cuestiones de indole
logistico u organizativo, lo que se confirma al observar la emergencia de conceptos como: punto de
encuentro, grupos, equipo, organizacion o compaferos entre las primeras sugerencias del andlisis
1éxico.

En definitiva, este andlisis de los resultados recogidos tras la realizacion de la actividad
innovadora Ruta modernista por Cartagena, valida, al tiempo que confirma, una metodologia
docente que, si bien se encuentra supeditada a mejoras, muestra un camino de actuacion aprobado
por quienes en el futuro deben llevar las riendas de la educacion. Los esfuerzos realizados por aunar
en una actividad docente principios fundamentales de la ensefianza de la historia como Ia
explotacién de recursos tecnologicos se justifican tras confirmar los beneficios pedagdgicos que
posee ensenar en el desarrollo de la conciencia historica del alumnado.
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