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Resum

Aquest text és un exercici de memoria que recrea els moments viscuts en abril de 1995, com
assistent al seminari internacional de la UIMP La importancia estrategica de la Formacio
de Persones Adultes, en la jornada Castelld. Aquella participacié va donar | oportunitat,
no sols d escoltar la conferencia de Freire, pero de poder conversar amb Basil Bernstein al
finalitzar la seua ponéencia, com un dels conferenciants convidats. El present text recupera per
primera vegada | “entrevista de | “autor amb Berstein sobre el discurs pedagogic en relacio amb
| “educacio de persones adultes.
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Resumen

Este texto es un ejercicio de memoria que recrea los momentos vividos en abril de 1995, como
asistente al seminario internacional de la UIMP La importancia estrategica de la Formacion
de Personas Adultas, en la jornada de Castellon. Esa participacion dio la conferencia que
Paulo Freire impartié en Castellon. Esa participacién supuso la oportunidad, no solo de escuchar
la conferencia de Freire, sino de poder conversar con Bernstein al finalizar su ponencia, como
uno de los conferenciantes invitados El presente texto recupera por primera vez la entrevista
del autor con Bernstein sobre el discurso pedagaogico en relacion con la educacion de personas
adultas.
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D’aquell seminari (Castelld, abril de 1995) m’agradaria destacar sobretot la reflexio teorica que
suposa personalment el participar-hi. A I'any seguent, juliol de 1996, presenti la tesi doctoral
Conceptualitzacio curricular en Educacio de Persones Adultes: de la prescripcio a la
construccio discursiva® que em va dirigir el Dr. Francisco Beltran Liavador. Com totes les tesis
fou un treball molt intens i que tingué, entre altres referents, a personalitats que intervingueren
en el seminari. Entre les quals destacaria fonamentalment a Paulo Freire i a Basil Bernstein pel
gue respecta a questions teoriques, entre d’altres, que fonamentaven el desenvolupament del
treball d’investigaciao.

La intervencio de Freire fou un discurs, com no podia ser d’altra manera, molt interessant pero
a la vegada molt entranyable perque la seua obra era i €s un referent constant de tots els qui
treballem o hem treballat en educacié de persones adultes. Es per aixd que m’atreviria a fer
un suggeriment de lectura, i per que no de relectura, tant de la seua obra com d'altres obres
publicades per I'Institut Paulo Freire (IPF), per part de les “noves generacions d’educadors” en
I'ambit de I'educacioé (i no nomeés de persones adultes]. Tanmateix per questid d’espai, i perque
considere que I'obra de Freire la comentaran d'altres, vull centrar-me en Bernstein ja que vaig
poder parlar personalment després de la seua intervencio a Castellé i també perque fou, tal
com tractaré de mostrar en aquestes notes, una de les aportacions teoriques per a fonamentar
I'especificitat del curriculum en educacié de persones adultes.

Considere que cal recaordar molt resumidament que, com desenvolupa en la seua obra Bernstein,
el dispositiu pedagogic, i en concret I'estructura curricular, té unes regles internes que regulen
la comunicacio pedagogica i que operen de forma selectiva sobre el potencial significatiu dels
coneixements. Es per esta rad que no sén independents de les ideologies i sén considerades com
la condicié de la produccio, de la reproduccio i de la transformacié de la cultura. Si sén importants
els continguts que es transmeten també ho son les estructures que construeixen aquells
continguts, ja que en la mesura que comprenguem les construccions estarem en disposicio de
transformar o de maodificar els propis continguts. Metaforicament, esta estructura curricular
proporciona la gramatica intrinseca del dispositiu pedagogic a través de:

a. Regles distributives que regulen la relacié entre el poder, els grups socials, les formes
de consciencia i la practica; en elles es determinen quins discursos son pensables i/0
impensables i quines possibilitats d’accié s'ofereixen,

b. Regles de recontextualitzacié que regulen la constitucié del discurs pedagogic i creen les
possibilitats de transmissid de la cultura a través de la insercid d’'un discurs instructiu
(competencies especialitzades) en un discurs regulador (principi d’ordre, de relacio i
d’identitat) d’ordre social,

c. Regles d’avaluacié que estan construides en la practica pedagogica i fan referencia a la
jerarquia (entre el qui ensenya i el qui apréen), al ritme i a la sequéncia dels sabers en els
processos de I'ensenyament i de I'aprenentatge i també als criteris o tipus de comunicacio.

Les regles distributives determinen allo que és “pensable” d’allo “impensable” pero fonamentalment
gui pot desenvolupar allo “impensable”, allo “impossible”, és per tant una distribucié de poder, en

2 Bona part dels resultats d “esta tesi es van arreplegar en la publicacié: Hacia una sociologia curricular
en Educacion de Personas Adultas. Barcelona: Octaedro, 2000.
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benefici dels interessos de 'ordre social que €s el que crea, mante i legitima la classificacio social
de les classes. Pero com es tradueix esta regla a I'educacio de persones adultes? Allo pensable
és el que es dona en la institucid escolar, és el que anomena Bernstein el coneixement “munda”,
pero I' “impensable” que anomena “esoteric”, es produeix en els nivells superiors del sistema
educatiu (universitats), la divisio i la regulacié dels quals esta marcada pel poder institucional
de codis en agéncies i agents especialitzats (instancies de decisid i de determinacia). La linia
gue separa el coneixement “munda” de I'esoteric” és determina per un periode, un espai i un
temps determinats, pero també i fonamentalment pels “codis elaborats”, que venen a ser els
mecanismes per a pensar allo “impensable”, allo “impossible” i que aporten un significat regulador
i de distribucio. En I'educacié de persones adultes la separacio de “coneixements” per aqueixa

linia pot donar pas a dues propostes:

a. Reforcar aqueixa, i convertir I'educacié de persones adultes en “I'escolarisme”, en la via
“‘compensadora” i reproductiva socialment i,

b. reconvertir i reconstruir aqueixa, i possibilitar un cami per a “repensar” allo “impensable” i
per a facilitar un dispositiu pedagogicament demaocratic.

Si considerem I'estructura curricular i en concret la recontextualitzacio com la regla que insereix
un discurs instructiu (habilitats de diversos tipus) en un discurs d’ordre social, de manera que
I'dltim domina sabre el primer, el discurs regulatiu “recontextualitza” els “codis elaborats” en un
procés didactic de descol-locacio i de recol-locacio dels significats originals que el porten a una
practica imaginaria, a uns significants distints dels anteriors, d’acord amb els principis dominants
d’'una determinada societat.

En esta “regla recontextualitzadora” en la qual predomina el discurs regulatiu, poden veure's
alterats, la seua classificacio i el seu emmarcament, per un discurs pedagogic que tracte
els significats originals en originals significants, desfent aixi I'asseveracidé de Bernstein, “els
qui reprodueixen el coneixement legitim institucionalitzen allo “pensable”, mentre que els qui
produeixen coneixement legitim institucionalitzen alld “impensable”.

Lafinalitat de la gramatica de I'educacio de persones adultes ha d’equiparar els discursos apropiats
amb els discursos imaginatius. Les regles del discurs pedagogic de I'educacio de persones adultes
no intenten tant inserir el “discurs instruccional” en el “discurs regulatiu” com recontextualitzar
estos discursos, encara que cal admetre que existeix un camp de la recontextualitzacié oficial
dominat per 'Estat i els seus agents i un camp de recontextualitzacid pedagogica. Estos camps
s6n un camp de lluita i un element fonamental per a analitzar la institucionalitzacié de I'educacio.

Quan Bernstein explica I'estructura del discurs pedagogic en el seminari a Castelld, abril de 1995,
tractarem d’aplicar aquella estructura a les experiencies de I'educacio de persones adultes i al
desenvolupament de la investigacio. Les preguntes que li vaig fer personalment foren:

1. Quan parla de “text” es refereix al curriculum, entenent aquest com els coneixements
valuosos i adequats? La resposta fou afirmativa pero ampliant els coneixements valuosos |
adequats a tots aquells que es desenvolupen socialment.

2. L'educacio de persones adultes institucional i el curriculum que desenvolupa, ¢no reproduira
el “discurs mitologic” i de “violencia simbolica” o hi ha algun aspecte o element de I'estructura
dels discurs pedagogic que trenque aquella reproduccio i faca el dispositiu pedagogic
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(regles) no siga estable? Tot i reconeguent la seua poca experiencia en I'educacio de
persones adultes, comenca a “recontextualitzar” el seu discurs, admetent que la dominacio
del “discurs regulatiu” que transforma un “discurs original” en una altre “imaginable” pot
no donar-se en I'educacio de persones adultes, és a dir, que determinats coneixements
no es recontextualitzen. Posa I'exemple del treball de camioner en el qual determinats
coneixements originals no tenen per qué esdevenir imaginaris. La qual cosa ens permeté
afirmar-nos en considerar I'especificitat del curriculum de I'educacié de persones adultes.

Si les formes de coneixements que es treballen a I'escola constitueixen un producte o una
representacio especifica de la cultura, tal com s’explicita des del discurs pedagogic; el sistema
de coneixements que proposarem al treball d'investigacio, i que constitueix I'objecte del discurs
pedagogic de l'educacid de persones adultes, no necessariament ha de derivar-se d'una
representacio especifica de la cultura sind que contrariament ha de sustentar-se en ella, de tal
manera que les funcions i regles de I'educacio de persones adultes responguen tant a les propies
del context educatiu com a les propies fonts de la seua procedéncia social. Es per esta rad que
la fisica, la musica, la historia, la informatica... tenen, per una part un component igual al de la
produccio de coneixement (cultural), pero per altra també una singularitat donada pel propi discurs
pedagogic que no té res a veure amb I'anterior i, per tant, des d’este no es pot dir que coincideixen
els coneixements de fisica, musica, historia, informatica... El sistema de coneixements (socials-
educatius) s’uniria i es complementaria tant pel que fa a la produccié com al desenvolupament;
i tindria una repercussio fonamental i basica en les relacions, les comunicacions i els papers
dels agents educatius aixi com en les instancies curriculars. El dispositiu pedagogic o estructura
curricular media entre el poder i el sistema de coneixements i entre este i la consciéncia (“procés
de conscienciacio freiriana”). La propia estructura del discurs pedagogic de I'educacio de
persones adultes fonamenta les nostres propostes curriculars que complementen la proposta
de Bernstein. Des de les nostres propostes en la investigacio sobre els conceptes estructurals del
curriculum (estructura curricular, principis curriculars i codis curriculars o format curricular) es
tenen en compte les anomenades teories d’oposicio (de correspondéncia i de reproduccid) pero
sobretot la propositivitat de transformacié de les pautes de regulacio, de control i de dominacio
de la construccio curricular tradicional.

Possiblement determinats conceptes o idees exposats necessiten d’'un major desenvolupament
teoric per a la seua comprensio pero considere que el proposit d'estes notes és valorar la
importancia pedagogica de la intervencio de Bernstein.
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