CRISTINA SANZ

ADQUISICIO DE TERCERES
LLENGUES: ESTAT
DE LA QUESTIO

1. INTRODUCCIO

L’interes per I’estudi de I’ aprenentatge de L3 creix a Europa, on €l nombre de
bilinglies augmenta a les escoles com aresultat de laimmigracié procedent de paisos
del tercer mon i de la regularitzacio de les llengiies minoritaries a les escoles de
Catalunya, el PaisBasci Gal-les, per exemple. El nombredetreballssobrel’ adquisicio
deterceresllengties creix en conferencies sobre adquisicié, com ara The International
Conference on Child Language, The American Association for Applied Linguistics
Conference o EuroSLA. Hi hatambé una conferéncia anual dedicada només a tema
d’ L3, Thelnter national Conferenceon Third LanguageAcquisitionand Trilingualism.
Pel quefaapublicacions, hi haal’ abast articlespublicats sobreadquisicio d’ L3 al Pais
Basc, a Marroc i a Canada en revistes internacionals del camp de la psicolinglistica
i lasociolingtistica (Applied Psycholinguistics, per exemple), i podem trobar també
un nombre reduit de volums i pagines de seccions governamentals (Departaments
d’educacié de la Generalitat de Catalunyai del Pais Basc) i universitaries (Mercatur,
Universitat del Pais Basc, Universitats de Sevilla i de Barcelona). El nucli de les
publicacions, pero, estrobasensdubte a cataleg de Multilingual Matters. Encaraque
algunsestudis sén descripcionsdel paper delallenguaalssistemeseducatiuso resums
de la literatura, la majoria de les publicacions sdn informes d estudis de cas o
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experimentals. Els darrers tres anys s han publicat tres volums sobre trilinglisme i
adquisicid deL 3, Ageand the Acquisition of English asa Foreign Language, editat per
Garcia Mayo & Garcia Lecumberri (2003), Cross-Linguistic Influence in Language
Acquisition, editat per Cenoz, Hufeisen & Jessner (2001) i English in Europe: The
Acquisition of a Third Language, editat per Cenoz & Jessner (2000).

Els estudis publicats comparteixen variables comunes a la recerca sobre L2, com
aral’edat, lamotivacio, els efectes del context educatiu o lamemoria. Perd elsestudis
d'adquisicié de L3 son especialment interessants quan incorporen variables propies
d'una tercera llengua, és a dir, quan s aproximen a problema de I'adquisicio de
[lengliesdesdelaperspectivadel bilinglieque adquireix unal 3. Aquestsestudiss han
enfocat, per unabanda, en latransferenciaL1>L3i L2>L3i elsfactors que afecten la
seva alternanga, i per I’atra, en larelacio entre nivell i tipus de bilinglisme —oral o
escrit, simultani o no, per exemple—i lafacilitat per adquirir unaL 3. Aquestarecerca
s enquadraen un moment deretorn al’interes per I" estudi delesvariablesindividuals,
deixat de banda durant uns anys, i on larecerca sobre adquisicio de terceres llenglies
per part de bilinglies té un gran potencial. Finsi tot elsinvestigadors que acostumen a
comparar €ls efectes de tractaments pedagogics amb ANOVAs, un metode d’ analisi
estadisticaques’ enfocaenlaconductadegrup, observen queel stractamentsno afecten
els individus dins de cada grup de manera homogenia a causa de la interacci6 entre
metode d’ensenyament i taranna individual, i per aixo les revistes especialitzades
prefereixen dissenys que combinen métodes qualitatius i quantitatius. Si €ls grups
monolinglies que aprenen una segona llengua no son tan homogenis, encara ho son
menys els bilinglies que adquireixen unatercerallengua. Pensem que és dificil trobar
doshilingtiesiguals, i finsi tot un mateix individu bilinglieté unacompetenciavariable
en dues llengles. té més domini d'una llengua que de I'altra segons les seves
interaccions linguistiques més recents o la tasca experimental que ha de dur aterme
(Soares& Grosjean, 1984). L’ estudi del’ adquisici6 deterceres|lengiies permet també
analitzar lainfluenciadel bilinglisme en € desenvolupament cognitiu, aspecte en €
qual s enfoquen el segon grup d’ estudis. Des de la perspectivadel processament dela
informacid, la comparacié monolingties/bilinglies en I’ aprenentatge d' una llengua
estrangera permet estudiar €l paper de I’ experiencia prévia en |’ aprenentatge i veure
com|’ experienciamodelael procésdelainformacié. Semblaqueelshilingliesaprenen
[lenglies estrangeres de maneraméseficient. ¢Seleccionen del’ input elselementsclau
millor que els monoalinglies? Potser els bilinglies tenen més capacitat mnemotecnica,
0 potser tenen la mateixa pero la fan servir de manera més eficient. Aquestes son
algunes de les preguntes que es fa larecerca, que apareix més detallada a la darrera
seccid del’ article. Tanmateix, I’ escasnombred’ estudisi lavoluntat de donar unavisio
general del camp del’ adquisicié de L3 marquen el contingut i I’ estructurade laresta
del’article.
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Larecerca publicadafinsavui sobre adquisicio deterceresllengliesi trilingiisme
es pot agrupar entrestipus. El terme‘adquisicié deL3' implicaprocési ordre, ésadir
que €l focus és el procés d' adquisicio (com s apren) i no el producte (que s apren), i
estudiacomelshilingtiesaprenenunal 3. Aqui trobem el sestudisdelasecci6 2, estudis
molt recents sobre €l paper del’ edat en |’ adquisicié d' una L 3 en programes bilinglies
aCatalunyai €l PaisBasc. D' altrabanda, €l termetrilinglisme es pot referir al procés
d adquisicié simultania de tres llenglies, tema dels treballs resumits ala seccio 3, que
inclou estudis que se centren en |’ aspecte |éxic, morfosintactic o pragmatic. El tercer
grup estaformat per treballs que observen lainfluénciade variables associadesamb €l
bilinguiisme en aspectes generals de I’ aprenentatge de L 3. Es en aquest darrer grup on
es troben els dos Unics estudis duts a terme fora de I’ ambit europeu-nord-america.

2. ANGLESCOM A L3A CATALUNYA | AL PAISBASC: LA QUESTIO DE
L’EDAT D’ADQUISICIO

Encara que és possible trobar un nombre creixent de bilinglies urdu-anglés o
quitxua-castella ala zona metropolitana, larecerca sobre I’ adquisicio de L3 s enfoca
naturalment en bilinglies catalanocastellans. La L3 és tipicament I'anglés, ja que
aquesta és lallengua estrangera als programes escolars. Cal destacar ladiferenciacio
entre escoles bilingles i escoles trilinglies. La immensa majoria de les escoles a
Catalunya son bilingues, és adir, tenen com afinalitat la promoci6 d’ estudiants amb
coneixements de catala i castella oral i escrit. Des dels anys 90, pero, la llengua
d'instruccié i de comunicacio de I'escola és el catala. La proximitat existent entre
castellai catalai lapresénciadel castellaalavidasocial i als mitjans de comunicacio
faciliten I’ aprenentatge del castella, reforcat pel seu ensenyament aproximadament 5
horesalasetmana. L’ angléss ensenyacom allenguaestrangeratreshores per setmana
apartir dels 8 anys. Hi ha d’ altra banda una vintena d’ escoles trilinglies amb un total
de 5.500 estudiants que introdueixen les tres llengues a nivell preescolar (nivell
obligatori aCatalunya) i continuen oferint assignaturestan variadescom matematiques
omanualitatsenangles. Aquestesescol esassumeixenquel’ edat d' inici d’ aprenentatge
dela L3 és un factor determinant, i que el context social extern al’ escola garanteix
I’assoliment d’un nivell de bilingliisme catalano-castella ple. A totes les escoles, les
llenglies s introdueixen primer oralment. Es en aquest context que s hadut atermela
recerca sobre anglés com a L3 a Catalunya (Mufioz, 2000).

La major part de la recerca ha estat generada pel grup BCN-SLA (Barcelona-
Second Language Acquisition), coordinat per Carme Mufioz! i subvencionat per
bequesdel Ministeri d’ Educacio entrealtresentitats plbliques. Elsinformesdelaseva
recercaes poden llegir alapaginadel grupi en publicacions europees (ITL of Applied
Linguistics, EUROSLA Yearbooks) i americanes(Spanish Applied Linguistics, TESOL
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Quarterly). L’ interésd’ aquest grup secentraen nensi jovesen edat escolar queaprenen
anglesen un context formal i sorprenen positivament perque, adiferenciadelamajoria
d’ estudis d’ aguesta mena, son longitudinals amb centenars de participants. Elsinfor-
mes produits fins avui tracten del paper quel’ edat d'inici d’ aprenentatge delaL 3 pot
tenir en la percepci6 fonética, €l desenvolupament d’ habilitats escrites i I'accent. A
més, han dut atermetant aval uacionsdelacompetenciageneral (gramatica, vocabulari,
fluidesa, etc.) com d' aspectes concrets de la L3, com per exemple del parametre
ProDrop (realitzaci6 del subjecte). Elsresultatsgeneralsmostren queel ritmed’ adqui-
sicio és superior en nens d’edat més avancada, fet que compensa la superioritat en
nombre d’ horesd’ exposicié alallenguaen el's que van comencar aestudiar laL3 més
joves (edat d'inici 8 anys (EGB) comparat amb 11 anys (LOGSE)). Els autors
interpreten aquests resultats com amostra que comengar més jove no significaarribar
meés lluny en € procés d' adquisicio. L’interés d’ aquests resultats per a la poblacio
general s’ hafet obvi amb laseva publicaci6 asdiaris Avui i La Vanguardia (ambdoés
del’11 de maig del 2002).

També subvencionadapel Ministeri i pel Govern Basc, i aprofitant |’ avinentesadel
canvi del sistemadel plad’ estudisdel’ EGB alaLOGSE, € grup Applied Linguistics
Research Group de la Universitat del Pais Basc treballa en la questio de I’edat i
I’ aprenentatge d’ una llengua estrangera. El volum editat per GarciaMayo & Garcia
Lecumberri (2003) detallael disseny del projectei inclou capitols sobre els resultats,
gue sén en un grau important parallels als del grup catala, i que no mostren |’ esperat
avantatge dels més joves a I'hora d'aprendre llengiies estrangeres. Donades les
diferéncies de genealogia lingtiistica entre les [lengiies implicades a les dues zones, i
lesdiferenciesdelamostra(espot argumentar quelamostracatal anaésméshomogenia
quelabasca) €l paral ‘| elismedel sresultatsdel sdosgrupsderecercanoméselsreforca.

Sobtaen totsagquestsestudis, pero, lamancad’interes pel context bilingtie. Poques
vegadesintrodueixen el bilinglisme com unavariable dinsdel disseny delsestudis, ni
semblaque controlin caracteristiquesinherentsal fet bilinglie, com aral’ edat d’ adqui-
siciodelaL 2 (catalao castella; basc o castelld), lafrequiénciai context d’ iso €l domini
superior d’unallenguao del’ altra, per exemple. Trobem excepcions molt interessants
com € treball de Fullana & Mackay (2001) sobre lainfluenciadelaLlilaL2 en
I'accent delaL3, i el de Mufioz (2003) sobre €l canvi de codi (catal &/castella/angles)
enlallenguadominant oenlallenguadel’ interlocutor (catal&/castelld). Perolamajoria
delsestudis agrupats en aquesta secci6 giren al voltant deles seglients preguntes: “ ¢La
quantitat d'hores d’'exposicio a una llengua estrangera té alguna influéncia en la
capacitat per a jutjar la gramaticalitat d’'una frase?, 2. ¢Té aguna influéncia en la
conscienciametalinguistica?’ (pp. 101-2, GarciaMayo, 2003). Aquestes preguntes, i
les sevesrespostes, s apliquenigual abilingliesqueamonolingiies. Esadir, queamés
delesvariablesclau, edat d’ inici del’ aprenentatgei duracié del’ aprenentatge, lesaltres
variablesdeixen de bandael fet bilingle. Cal preguntar-se si totselsnensdins de cada
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grup escomportenigual, i si totselsnensquehan comencat I’ estudi delaL 3as11 anys
demostren superioritat en el domini delallenguaen comparacié amb elsnensde8anys,
i s hofan en el mateix grau. ¢Quinesson lesvariablesindividualscaracteristiquesdels
aprenents més eficients? | ¢estan relacionades amb I’ experiencia bilinglie del nen?
Tornem per exemple alasegona preguntade GarciaMayo citada abans. Independent-
ment del grup d’ edat i de duraci6 de contacteamb I’ L3, ¢éslaconscienciametalingiis-
ticamés alta entre els nens que han aprés |’ L2 abans de la seva escol aritzacio, o entre
€l's que han apres ambdues |lenglies simultaniament? ¢Esta rel acionadala consciencia
metalinguisticaamb el grau de domini delesduesllengliesi especialment amb €l grau
d' afabetitzaci6 bilinglie?

En conclusig, els estudis sobre L3 d’ aquesta seccié mostren que comencar |’ apre-
nentatge d’ unallengua estrangeraas 8 anys o als 11 anys no estradueix en un millor
coneixement de lallengua, i que els nensd' 11 anys aprenen més rapidament i poden
recuperar el temps d’ avantatge respecte a I’ altre grup. Aquests resultats s apliquen
igual aCatalunyai a PaisBasc; per tant, larelacié o mancaderelaciod linglisticaentre
laLlilaL2 no afectalesconclusions. Semblamolt possible, doncs, lageneralitzacio
dels resultats a qualseval situacié d' aprenentatge de L3 sempre que aquesta sigui una
[lenguaestrangera, i no unallenguade contacte diari. Aquests estudis representen una
aportaci6important alaqiiestio del’ edat enl’ aprenentatgedellengliesno primeres, una
quiestio interessant per raons practiques i teoriques. Per raons practiques perque, com
demostren aquests estudis, laintroducci6 del’ ensenyament dellenglies estrangeresen
elsprimersanysdela primariapot estar basada en intuicions sense una base empirica.
Per raonsteoriques, perquéen elsdarrersanyselsinvestigadorshanrevisat i qliestionat
lapremissaque |’ habilitat per al’ aprenentatge de llenglies es redueix amb I’ edat i de
manera més dramatica a partir de la pubertat, i els factors que s havien acceptat com
a responsables d aquesta reduccié.? Els treballs del's grups de recerca BCN-SLA i
REAL tenen €l potencial per aportar encara més informaci6 d'interes per al camp de
I'L3si introdueixen factorsrelacionatsamb €l bilingliisme delasevamostraque poden
afectar I’adquisicio de I' L3, factors que prediuen I’ exit de I’ aprenentatge de |’ L3 per
part de bilinglies, i que reforcen laidea que I’ educaci6 bilingle resulta en avantatges
cognitius, com demostren els estudis de la seccio 4.

3. ASPECTES CONCRETS DE L’ ADQUISICIO DE LA L3: LEXIC, MOR-
FOSINTAXI | PRAGMATICA

L any 1995 apareix e primer estudi que comparamonolingliesi multilingties que
aprenen unallenguaestrangeraa Americadel Nord. Klein (1995), amb un enfocament
en el procés d’adquisicio (el com), vol explicar I’ avantatge dels bilinglies vers els
monolinglesen |’ adquisicio d unaL 3i demostraque elsmultilingliestenen unamajor
habilitat al’horad’ identificar i retenir verbs clau necessaris per reformular el parame-
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tre. Aix0 suggereix que sdn capagos de prestar més atencio as elementsrellevants de
I"input. Kleinarribaalaconclusi6 quel’ experiencialinglisticapreviapodriainfluir en
el processament de I'input en bilinglies i fer-lo mes eficient, i portar-los, doncs, a
comportamentsque el stractaments pedagogi csintenten promoure: centrar |’ atencid en
elements clau de I input.

El volum Cross-Linguistic Influence in Language Acquisition, editat per Cenoz,
Hufeisen & Jessner (2001) presenta una col-leccié de nou estudis de cas sobre
transferencies entre llengties més enlla de la L2. Tots aquests estudis identifiquen
factors psicolinglistics queintervenen en latransferenciadelal 1-L2 alaL 3, com per
exempleladiferénciaentrelesllengties (genealogialinglistica), lacompeténcia(grau
de coneixement d’ ambdues llenglies), I’ edat d’ adquisicio, recency (periode de temps
des de I'ultima instancia d'Us d’una llengua), €l grau de formalitat pragmatica, la
quantitat d'instrucci6 linglistica rebuda i la freqiiencia d’ s d’ ambdues llenglies (a
I’escola, acasa, a carrer). Elsautors van més enllai investiguen com aquests factors
interaccionen per a poder pronosticar i explicar la freqliencia i la direccio de les
transferencies. Dos del capitols, a carrec de Ringbom i de Cenoz, mostren que les
variables linglistiques —forma vs. significat i morfemes de contingut vs. morfemes
funcionals— sdn tan importants com el's elements psicolinguistics al” hora d’ entendre
la transferencia linglistica ala L3. El paper que juga la distancia entre €ls tipus de
[lenguaen latransferéncia, concretament el paper dela psicotipologia (lallengua que
psi col ogicament és percebuda com a més proximatipol 0gicament (K ellerman 1983))
ésuntemarecurrent en aquest volum. Amb|’ excepcié de Fouser, que presentaresultats
d'unestudi sobrelainfluenciadel japonéscomal 2enl’adquisicidi I’ isd’ expressions
honorifiques coreanes, aguest volum es limita ala producci6 anivell [éxic.

Resumint, només tres arees —sintaxi, léxic i pragmatica— han estat el centre
d’ estudis sobrelarelacié entreles lengliesimplicades en I adquisicié multilingle. El
nombre d’ estudis és encara escas, ha utilitzat majoritariament dades de produccio i
inclou petitesmostres. Encarano espoden fer generalitzacions, i trobem méspreguntes
que respostes. Pero € que s'ha publicat fins ara deixa veure un camp realment
apassionant.

4.INFLUENCIA DEVARIABLESASSOCIADESAMB EL BILINGUISMEEN
ASPECTES GENERALSDE L’ADQUISICIO DE L3

En part, com jas ha esmentat més amunt, larecercadel grup BCN-SLA sobre el
paper del’ edat en |’ adquisicio d’ unallenguaestrangeras’ originaen lacreencapopul ar
gue el's més petits tenen avantatge sobre els més grans a |’ hora d’ aprendre llenguies.
L’ evidencia, pero, no sembladonar suport a aquesta noci6. Unaaltra creenga popular
atorgaun avantatgeal bilinglie sobreel monolingtieal’ horad’ aprendrealtresilengles.
La poblaci6 catalana esta convencuda d’ aquest efecte, com demostren €ls resultats
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d’unaenquestasobre el bilingtismei I’ educacio bilingtie a Catalunyadutaaterme per
Strubell & Romani (1986). A I'enquesta, davant I’ opci6 d’escollir entre una escola
monolingteo unabilingle, tant el senquestatshilingtiescom el smonolingtiesopten per
unaescolabilingle per als seusfills. Justifiquen aquestatriaamb lacreencaquetenir
competenciaen catalai en castellaés un ajut per als seusfillsal” horad aprendre una
[lengua estrangera. Ser multilinglie, i especialment tenir coneixements d’ angles, és
molt valorat en un pais orgull6s de la sevaidentitat europeai dels beneficis de formar
part de la Comunitat Europea.

L’ evidencia, pero, no éstan obviaaprimeravista. Dos estudis, publicatsa Applied
Psycholinguistics, sobrelarelacio entre el bilinglismei I’ adquisicié d’ unalL 3 arriben
a conclusions contradictories. Per una banda, Wagner, Spratt & Ezzaki (1989)
conclouen quel’ analfabetismeen L 1 (bereber) no dificultael domini anivell escrit de
laL2 (arab) olaL3 (frances). Per atrabanda, I estudi de Cenoz & Valencia (1994)
mostraqueal PaisBasc el s estudiants d’ escoles d’immersio mostren unacompetencia
d anglés superior ala dels estudiants d’ escoles de llengua majoritaria (castella). Els
resultatsdel’ estudi de Cenoz et al. coincideixen amb elsresultatsdelainvestigacié de
Swain, Lapkin, Rowen & Hart (1990) sobre I'impacte de |’ alfabetisme en llengua
patrimonia en el domini de la L3 (frances) en I’ area metropolitana de Toronto. Les
conclusions de Sanz (2000) coincideixen amb aguestes. En aquest darrer estudi,
parlants bilinglies catalanocastellans amb competencia escrita en ambdues |lenglies
van demostrar que tenien avantatge sobre parlants monolingties del castella al’ hora
d aprendre anglés com a L3. Sanz, basant-se en aquests resultats, suggereix que els
bilinglies aprenen més eficientment en general perqué aprenen la L3 més rapidament
i com a conseqliencia aconsegueixen un nivell més alt en el domini delaL3.

Hi hadiversosfactorsresponsables deles aparentsincompatibilitats deles conclu-
sions exposades en |'anterior paragraf. Com ja va assenyalar Hakuta (1986), la
influencia del proposit de I’investigador en el disseny i en el resultat d'un estudi no
s hauriad’infravalorar. El proposit de Wagner i el's seus col legues eramostrar que la
recomanacio de la UNESCO d alfabetitzar nens en la seva primera llengua era una
carrega innecessaria en paisos com el Marroc, on, per una banda, una gran part de la
poblacié parlaunallenguasense un sistemaescrit, i, per altrabanda, mancad’ unaforta
base economica. Cenoz et al., com €l grup canadenc, es proposaven refutar lacreenca
popular que tenir competéncia escrita en lallengua patrimonial interfereix, retardao
alenteix I’ aprenentatge delalL2 olaL 3. Finalment, €l treball de Sanz partiadel desig
d examinar la creenca popular sostinguda pels catalans que una educacié bilingie
donavacom aresultat unaadquisicio méseficient deL 3. Totsaquestsinvestigadorsvan
aconseguir els seus objectius.

Unaatraimportant diferencia entre els tres estudis és la metodol ogia aplicada. El
de Wagner et al. (1989) és un treball longitudinal que segueix durant sis anys
I alfabetitzacio en tres Ilengiies en una escola primaria. Els dissenys de Swain et al.
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(1990), Cenoz et al. (1994) i Sanz (2000) son sincronicsdetempsreal (crossectional),
enfocatsen |’ habilitat linglisticageneral (oral i escrita), i elsestudiants sbn mésgrans.
Lavarietat de metodes utilitzatsi lafaltaderepliques delsestudisfamolt dificil per als
investigadors arribar a conclusions generalsirrebatibles (Sanz 1997).
Unaterceraexplicaciodeladiferenciaentreelstresestudiséslarel acio entrefactors
interns, variables cognitivesi factors externsrelacionats amb determinades situacions
sociolingiistiques. La doble cara del bilinglisme, clarament representada en la
diferenciaciofetaper Lambert (1981), entrebilingiiismeadditiui bilingtismesubstractiu,
mereix ser investigada més a fons per atrobar més evidencies de diversos contextos
sociolinguistics. Segons Lambert (1981), quan els membres d' un grup majoritari
aprenen una L2 per ser hilingles, el bilinglisme té conseqliencies linguistiques i
cognitives additives. No obstant aix0, quan els membresd’ un grup minoritari aprenen
una L2 que podria arribar areemplagar la sevallengua patrimonial, €l bilingtisme té
conseqliencies substractives. Per tant, €l resultat positiu del bilinglisme depen de
I estatus de les |lenglies af ectades, fet que explicales diferéncies entre el cas del basc
i €l catalaper unabandai € casde bilingtisme substractiu, com a Marroc, per I’ altra.
Hi ha, doncs, motius empirics per creure que el bilingtisme additiu afavoreix I’ adqui-
sicio de llenglies no primaries; pero, per que té aquests efectes €l bilinglisme? Les
analisisderegressio multiple de Cenoz et al. van identificar laintel ligéncia, I’ edat, la
moativacio, I'exposicid i € bilinglisme com afactors predictius de la competénciaen
angles. A mésameés, van observar queincloureé bilingiismeincrementavael percen-
tatge de variacio més del que I’ analisi podia donar compte. Les aptituds predeien de
manerasignificativales habilitats en lacompeténciaauditiva, oral i escrita(pero ni en
gramaticai vocabulari ni en lectura); I’ estatus socioeconomic mai no fou significatiu.
Sanz (1999) deixa de banda la mostra monolingle del disseny de Sanz (2000) per
enfocar-seexclusivament enlabilinglei aixi identificar el sfactorsques associenamb
el fet bilingle i que millor prediuen la facilitat per I'aprenentatge. Els factors
incorporats a I'analisi i que potencialment podien associar-se positivament amb
I"habilitat per aprendrellenglieseren el sseglients: motivacio, actitudsenverslaL 3i les
sevescomunitatsde parl ants, estatus socioeconomic, edat, sexe, intel ligencia, horesde
contacteamb laL 3, edat d’ adquisicié delaL 2, nivell de coneixementsdelL1i L2 ora
i escrit, i frequiéncia d’ s d’ambdues llengiies. Una série de regressions mdltiples
jerarquitzades identifiquen la motivacio com a variable clau per entendre I’ éxit en
I’adquisicio de L3. Més interessant és el resultat sobre el coneixement de les dues
[lenglies, que és|’ altravariable significativad aquest estudi i unadelestresvariables
relacionades amb el bilinglisme (edat d’ aprenentatge de la L2 (catala o castella),
coneixement i freqliéncia d'Us d’ ambdues llenguies). Especificament, és el domini
equilibrat del coneixement de les dues llenglies anivell escrit €l que explical’ éxit en
I’ aprenentatged’ unaL 3. Esadir, no ésser bilingiieen el sentit deparlar i entendre dues
[lenglies, sind ser un bilinglie complet —un bilingiie que té € mateix nivell de
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competencia en I’ escripturai lalectura en les dues llenglies— el que facilita aprendre
altres llenglies. | aguest nivell de desenvolupament bilinglie s assoleix a escoles
bilinglies. Per tant, €ls resultats d’ aquest estudi empiric confirmen la tesi popular,
recollida a I’ enquesta de Strubell i Romani, que I’ escola bilinglie catalana fomenta
I" aprenentatge d’ una llengua estrangera.

5. CONCLUSIO

Voldriaincloure agui suggeriments per possibles projectes futurs d’interes per al
camp delaL 3i especificament per al’ estudi del’ adquisicié al context bilingle catala.
Elssuggerimentsesbasen enleslimitacionsidentificadesen el sestudisressenyatsi que
sOn propiesd’ un camp quetot just comenga. A lasecci6 sobre elsestudisd’ anglescom
alL. 3aCatalunyai €l PaisBascjahesubratllat laimportanciad’ inclourecaracteristiques
delamostrabilinglie en I’ analisi del comportament de grup basat en I’ evidenciadels
estudis alaseccio 4.

Aquestsdarrers estudis necessiten també aportar unaexplicacié del comportament
bilinglie. Havent mostrat que el bilinglisme additiu afavoreix I’ aprenentatge de
[lengliesno primaries, cal explicar per que. Diversosfactorsinvolucratsen|’ adquisicio
d'una llengua podrien millorar com a resultat de I’ experiencia dels bilinglies en
I’ aprenentatged’ atresllenglies. Aquestsfactorsinclourienlaconscienciametalingiiis-
tica, la flexibilitat cognitiva, I’ automatitzacio de certes destreses i la consciencia de
I'arbitrarietat del significat. Bialystok (2001) proposaquel’ avantatge del shilingliesen
€l processament apareix quan €l coneixement necessari per portar aterme unatascaés
conflictiu o presentat en un context confls, ésadir quel’ avantatge dels bilinglies esta
relacionat amb el control del’ atencid sobre lainformaci6. Per aquestarad, els estudis
haurien d’investigar lainteracci6 entre variables cognitives, com lamemoria, I’ expe-
rienciaanterior al’ aprenentatge d’ unallengua (bilingtisme), i el tipus d’input. Sanz,
Bowden & Stafford (2003) presenten resultatsd’ un estudi pilot quevol establir aguesta
relacio.

Finalment, lainvestigacio de L3 ha estudiat la relacio entre un important nombre
de llenglies (trenta d’ origen indoeuropeu i no indoeuropeu en e cas del volum de
Cenoz, Hufeisen & Jessner) que podria encara augmentar per incloure-hi llenglies no
verbals. Lacomunitat sordade Catalunya (Turell 2001) trilingle en llenguade signes,
castellai catala, no ha estat prou estudiadai es pot beneficiar de la nostra recerca.

CRISTINA SANZ
Georgetown University
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