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Resumen

Através de la descripcion de dos experiencias docentes realizadas en el contexto de la ensefanza de espainol como lengua extranjera,
se revisa el papel de la lectura extensiva y su aplicacion pedagogica en el salon de clase. El primer proyecto -lectura extensiva e indi-
vidual- sirve de base para el segundo, la creacion de libros, donde el alumno empieza siendo lector y termina convirtiéndose en autor,
implementandose una dinamica de lectura-escritura-lectura. El presente trabajo es descriptivo y presenta el marco teérico que respalda
cada proyecto, pautas para su ejecucion y opinion de los participantes.
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Resum

Através de la descripci6 de dues experiéncies docents realitzades en el context de I'ensenyament d'espanyol com a llengua estran-
gera, es revisa el paper de la lectura extensiva i la seua aplicacié pedagogica en el salé de classe. El primer projecte -lectura
extensiva i individual- serveix de base per al segon, la creacio de llibres, on I'alumne comenca sent lector i acaba convertint-se en
autor, implementant-se una dinamica de lectura-escriptura-lectura. El present treball és descriptiu i presenta el marc teoric que re-
colza cada projecte, pautes per a la seua execucio i opinio dels participants.

Paraules clau: lectura extensiva, creacio de llibres, lectura sostinguda silenciosa, escriptura creativa, espanyol com a llengua estrangera

Abstract

By reporting on two teaching experiences in the context of the teaching of Spanish as a foreign language, this study reviews the role of extensive
reading and ways to implement it in the foreign language classroom. One of the projects -the practice of extensive reading through free reading
time in the classroom- serves as the basis for the second, Handcrafted books, in which the student begins as a reader and then becomes an
author. The present work is descriptive in nature and it introduces the theoretical framework that supports each project, guidelines for its im-
plementation, and participant reactions.
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1. La lectura extensiva y sus beneficios

La lectura extensiva (LE) es una de las formas mas efectivas
de aprender una lengua e implica leer abundantemente con
el proposito de comprender y disfrutar. La LE tiene unas ca-
racteristicas especificas que Day y Bamford (2002) resumen
en diez principios y que Rodrigo et al. (2007) agrupan en
cuatro categorias. La primera es el Proposito de la lectura:
no se lee para practicar lengua, estructuras o vocabulario,
que es labor de la lectura intensiva, sino que se lee por placer
e informacion. La segunda categoria es la Tdactica de lectura:
cuanto més se lea mejor. Se permite vaguedad de entendi-
miento y no se recomienda el uso del diccionario mientras
se esté leyendo; si el libro es demasiado dificil o no se dis-
fruta, se puede cambiar por otro. La tercera categoria es el
Material: se debe tener una biblioteca bien equipada, donde
el alumno tenga acceso a libros variados en relacion al tema
y nivel lingiiistico. Por altimo, el Papel del profesor es im-
portante y diferente a lo que estamos acostumbrados; aqui
el profesor es guia y modelo.

Los fundamentos de la LE se encuentran en el principio
de que a leer se aprende leyendo. Investigadores de la pri-
mera lengua (Goodman, 1982; Krashen, 1988; Smith 1989)
y segunda lengua (Eskey, 1986; Grabe, 2002; Krashen,
2004) asi lo mantienen. Es un hecho que aquellos que leen
maés leen mejor y la investigacion ha mostrado que la LE es
una herramienta poderosa para mejorar la competencia lec-
tora. En lengua inglesa como primera lengua, Krashen
(2004) reviso cincuenta y cuatro estudios que utilizaban la
LE y observo que cincuenta y uno de ellos, obtuvieron resul-
tados superiores o equivalentes a los programas tradiciona-
les basados en la practica explicita de la habilidad lectora.
Algunos de los estudios en segunda lengua (L2) que mues-
tran una ganancia significativa en la destreza lectora y que
confirman que a leer se aprende leyendo, se realizaron en
las Islas Fiji, Singapur, Inglaterra, Hong Kong y Sudafrica.
Los participantes eran nifios o adultos y la lengua era inglés
como segunda lengua (Elley, 1991; Elley y Mangubhai, 1983;
Tudor y Hafiz, 1989).

Por otro lado, la LE también se basa en la Hipoétesis de
la lectura y la Hipétesis del input. La Hipétesis de la lectura
(Krashen 1984) sostiene que cuando se entiende lo que se
lee, y se lee en grandes cantidades, la lectura es fuente de al-
fabetizacion y mejora de la competencia en la lengua en ge-
neral. Es por esto que los lectores deben comprender lo que
estan leyendo y disfrutar la lectura. En esta hipotesis esta
implicita la Hipdtesis del input que mantiene que una len-
gua se aprende cuando se comprenden los mensajes en una
situacion de baja ansiedad (Krashen, 1985).

La investigacion en el campo de L2 cuenta con bastantes
estudios que prueban estas hipotesis.

Algunos de los estudios que ofrecen evidencia de adqui-
sicion incidental del vocabulario a través de la lectura se re-
alizaron con adultos estudiando inglés y coreano como
segunda lengua o espafiol como lengua extranjera (Cho y
Krashen, 2001; Day, Omura & Hiramatsu, 1991; Dupuy y
Krashen, 1993; Hafiz & Tudor, 1989; Rodrigo, 1995y 2009;
Rodrigo, McQuillan y Krashen, 1996). Estudios que consta-
tan que a escribir se aprende leyendo se llevaron a cabo con
nifios y adultos y en el &mbito del inglés como segunda len-
gua (Hafiz & Tudor, 1989; Janopoulos, 1986; Lee, 2001; Lee
& Krashen, 1996). Igualmente, Cho & Krashen (1994) mos-
traron que con la lectura las destrezas orales de oir y hablar,
también mejoran. Asimismo, existe evidencia de que la lec-
tura ayuda a mejorar la gramatica, y lo prueban estudios re-

alizados con adultos de inglés como segunda lengua y de es-
pafiol como lengua extranjera (Mason & Krashen, 1997; Ro-
drigo, Krashen & Gribbons, 2004; Stokes, Krashen &
Kartchner, 1998).

Por tltimo, tenemos la Hipétesis del placer, que pro-
clama que si una actividad promueve la adquisiciéon de la
lengua, es una actividad que se disfruta, sin embargo, dis-
frutar haciendo una actividad, no garantiza la adquisicion.
Estudios que apoyan la Hipotesis del placer son Dupuy
(1997), Krashen (1994); McQuillan (1994) y Pilgreen & Kras-
hen (1993). Estos estudios se llevaron a cabo tanto a nivel
universitario como en Escuela Secundaria; con inglés como
segunda lengua y francés como lengua extranjera.

Pero la practica de la LE no solo ha mostrado tener im-
plicaciones positivas en lo lingiiistico, sino también en lo
afectivo. En relacion a las variables afectivas, la lectura ex-
tensiva ha probado ser eficaz para desarrollar una actitud
lectora positiva, motivar al alumno a leer y crear un sentido
de confianza en la capacidad para desenvolverse en la se-
gunda lengua. Estos estudios se han realizado con nifos,
adolescentes y adultos universitarios; en inglés y coreano
como segunda lengua y en francés y espanol como lengua
extranjera (Cho y Krashen, 1994; Dupuy, 1997; Elley, 1991;
Liburd y Rodrigo, 2012; Pilgreen y Krashen, 1993; Rodrigo,
1995, 1997, 2011). De la misma manera, otras investigacio-
nes han mostrado que la actitud hacia la lectura se puede
modificar si el estudiante tiene una experiencia positiva con
la lectura y que para modificar la actitud basta con una ex-
periencia placentera al leer un libro (Rodrigo 2012). Esto es
sumamente importante porque, indirectamente, una actitud
positiva hacia la lectura predetermina la motivacion a leer,
la cual favorece la creaciéon de un habito de lectura. Si el
alumno llega a crear un habito de lectura, su competencia
en la lengua puede verse mejorada al convertirse en un lec-
tor independiente, bajo la premisa de que a mas lectura, més
exposicion a la lengua y, consecuentemente, mas adquisi-
cion. Cabe resaltar que si bien las variables afectivas pueden
verse modificadas positivamente a corto plazo, no ocurre asi
con las variables lingiiisticas, que necesitan mas tiempo para
mostrar ganancias (Nation, 1997; Pilgreen y Krashen, 1993).

En definitiva, la lectura extensiva, no solo ayuda a me-
jorar la competencia lingiiistica del alumno, a crear una ac-
titud positiva hacia la lectura y a motivar a leer, sino que
también facilita que el estudiante pueda finalmente leer
obras literarias que en un principio no estaban a su alcance
(Rodrigo, 1997).

2. La lectura extensiva en la clase de lengua extran-
jera: la gran ausente

Sin embargo, la gran evidencia sobre los beneficios de la
LE en la adquisicion de una lengua parece no ser suficiente
para que se implemente regularmente en las clases, y aun-
que hay investigadores que la usan (Dupuy, Tse yCook,
1996; Liburd y Rodrigo, 2012; Rodrigo y McQuillan, 1999,
por citar algunos), no es practica comtn. Es por esto, que
la practica de lectura por placer se observa como una ca-
rencia en el curriculum de lenguas extranjeras, pero tam-
bién como una necesidad para acelerar el proceso de
adquisicion (Grabe, 2002; Huber, 1993 en Dupuy y McQui-
llan 1997; Jacobs y Gallo, 2002; Krashen 2010; Rodrigo y
McQuillan 1999). Cabe preguntarnos, ¢por qué no se uti-
liza? Manejamos varias razones. Por un lado esté la cues-
tion de la disponibilidad de libros y el coste que supone
montar una biblioteca que contenga variedad de temas y
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niveles lingiiisticos apropiados (Day y Bamford, 1989).
Esta situacion se agrava si los libros son importados, pues
seran mas caros. Por otro lado, se ha apuntado a la falta de
tiempo en los programas de lengua para realizar activida-
des extra (Liburd y Rodrigo, 2012) y la dificultad de encon-
trar libros interesantes y comprensibles para niveles
iniciales (Dupuy y McQuillan, 1997).

3. Los proyectos pedagogicos

Los dos dltimos aspectos mencionados arriba, -falta de es-
pacio en los programas y falta de libros apropiados a nivel
inicial-, han dado pie a los dos proyectos pedagogicos que
se presentan a continuacion. En el Proyecto 1 se implementa
el componente de LE como parte del curriculo. En el Pro-
yecto 2 se crea material de lectura que pueda ser interesante
y comprensible para los niveles iniciales. Los proyectos se
realizaron con once estudiantes cursando el quinto semestre
de espafiol como lengua extranjera en una universidad del
sureste de Estados Unidos. La duracion del semestre era de
quince semanas, y se reunian dos dias a la semana durante
un total de tres horas. La edad media de los participantes
era de 20 afios; 2 eran varones y 9 mujeres.

3.1. Proyecto 1: lectura extensiva a través de Tiempo de
lectura individual en clase

El objetivo de este primer proyecto era poner en practica
la LE e individual, realizada en clase, como parte integrante
de un curso de espafiol en su quinto semestre y examinar la
reaccion de los estudiantes. Este proyecto deriva del programa
de Lectura individual y silenciosa (Sustained Silent Reading)
practicado en la Escuela Elemental en EE.UU., donde el
alumno dedica entre 10 0 20 minutos en clase cada dia alalec-
tura. La lectura se realiza individualmente, en silencio y cada
estudiante selecciona su propia novela. Para efectos de este
trabajo, vamos a denominar a esta actividad Tiempo de lec-
tura individual. Antes de comenzar el proyecto, el profesor ex-
plico en qué consistia la LE y como debia realizarse.

3.1.1. Descripcién, pautas y material

Durante los primeros 15 minutos de cada clase, los estu-
diantes practicaron Tiempo de lectura individual, donde cada
alumno lefa un libro de su eleccioén que podia obtener en la bi-
blioteca del departamento. La lectura debia ser del interés del
alumno y estar a su nivel lingiiistico. El objetivo del proyecto
era leer lo maximo que pudieran con el proposito de entender
y disfrutar. Para asegurarnos de que la lectura estuviera al
nivel del alumno, el uso del diccionario no estaba permitido
durante el tiempo de lectura.

Era importante que el alumno auto-seleccionara su lec-
tura, pues de esta forma habria méas probabilidad de que se
motivara a leer. De todos modos, si un libro les parecia abu-
rrido o demasiado dificil, podian libremente cambiarlo por
otro. Leian en silencio y al terminar el Tiempo de lectura ano-
taban en una hoja de registro lo que habian leido ese dia. Una
vez terminada la novela daban su opinion del libro y entrega-
ban un breve informe de lo que habian leido. El alumno podia
leer fuera de clase también.

Dos veces durante el semestre compartieron sus impre-
siones de las novelas con sus compaferos a través de la activi-
dad de Presentacion del libro, donde proveian una breve
descripcion de la trama, sin desvelar el final, y a través de Cir-
culos literarios, donde compartian sus impresiones sobre los
libros en pequefios grupos. Esta actividad servia para animar
a los compafieros a leer los libros mas interesantes (Dupuy,
Cook, Tse, 1996).

400 or > = A+ | 275- 299 = B+ | 175- 200 = C+ | 100-124 =D
350-349 =A | 241-274=B |151-174=C <100=F
348-300 = A- | 201- 240 = B- | 150- 124= C-

Figura 1. Notas de lectura extensiva segiin el nimero de paginas leidas al
final del semestre.

Nunca A veces Siempre
N (%) N (%) N (%)
perdida deempo | 0G0 | 1@ | 1@
dlenmaendme | | 1@ | 60
novelas queheledo | 1@ | 1@ | 982

Figura 2. Percepcion del proyecto Tiempo de lectura. N= 11

3.1.2. Material

Promover la LE por placer implica acceso a gran variedad
de libros de niveles lingiiisticos apropiados y temas diversos
(Day y Bamford, 1998). Este fue, sin duda, uno de los grandes
retos: disponer de los materiales adecuados. Afortunada-
mente, los estudiantes que participaron en este proyecto tu-
vieron acceso a una amplia biblioteca (186 titulos) a través de
lecturas graduadas o simplificadas, terminologia que hace re-
ferencia a un material escrito teniendo en cuenta el nivel lin-
giiistico del alumno. Cuando los textos son originales y estan
escritos especificamente para el lector de lengua extranjera
también se denominan literatura del aprendiz (Day y Bam-
ford, 1998) y es el tipo de material usado en el proyecto. Al-
gunos de los titulos usados por los participantes fueron El
misterio de la llave, Una mano en la arena, El hombre del bar,
Adios papa (Santillana), La guitarra misteriosa, Secreto de fa-
milia (EMC), Doce rosas para rosa (Difusién), La casa embru-
jada, El enredo (Nacional Textbook Company), etc.

3.1.3. Evaluacién

Ya que la LE era parte del curso, habia que otorgarle una
nota, la que se asignd segun el nimero de paginas leidas al
final del semestre. La Figura 1 presenta la escala de notas
segln el nimero de paginas leidas.

3.1.4. Reaccion de los estudiantes

Un cuestionario anénimo de las impresiones de los estu-
diantes dado al final del programa nos ayudoé a analizar la
percepcion y reaccion personal del alumno ante la practica
de Tiempo de lectura en clase. El cuestionario cubria pre-
guntas sobre la utilidad del proyecto, si les habia gustado, si
lo aconsejarian para otras clases y si se habian beneficiado al
hacerlo. Aunque los datos reflejan la subjetividad del alumno
nos sirven para valorar la percepcion del grupo ante el pro-
yecto. La Figura 2 muestra la impresion de los alumnos.

Como se observa en la Figura 2, los resultados del cues-
tionario pusieron de manifiesto una actitud positiva hacia
el Tiempo de lectura. El 82% de los participantes conside-
raron que la practica de la lectura individual en clase no era
una pérdida de tiempo, el 91% mencionaron que les habia
gustado leer en clase y el 82% dijeron que habia disfrutado
las novelas que leyeron. En relacion a los beneficios del pro-
yecto, la Figura 3 presenta los datos y muestra que 91% de
los participantes resaltaron que su destreza lectora habia
mejorado, todos (100%) mencionaron haber aprendido vo-
cabulario a través de la lectura, y 82% afirmaron que debido




Si No No sé Igual
N (%) N (%) N (%) N (%)
Leo mejor 10 (91) - 1(9) -
Aprendo
vocabulario 11 (100) . ) )
Me gusta
més leer 9(82) . . 2(18)

Figura 3. Beneficios de la lectura durante Tiempo de lectura. Percepcion de
los estudiantes. N=11.

al Tiempo de lectura en clase, ahora les gustaba mas leer en
espaifiol.

Otra pregunta fue si consideraban 15 minutos un tiempo
adecuado para practicar la lectura individual en clase y 73%
(8) de los participantes consideraron que lo era, aunque 23%
(3) dijeron que era demasiado poco. Por tdltimo, se les pre-
gunto si les hubiera gustado haber tenido Tiempo de lectura
en sus otras clases de espafiol. Las respuestas se vieron di-
vididas, 5 (45%) dijeron que si, 5 (45%) quizas y solamente
1 (10%) menciond que no le habria interesado.

3.2. Proyecto 2: Creacién de libros

El proyecto 1, Tiempo de lectura que acabamos de des-
cribir, fue un complemento perfecto para el proyecto 2, que
consistio en la creacion de libros dirigidos a companerosy a
niveles inferiores. En el Tiempo de lectura, el alumno leia
historias. En la Creacién de libros, los alumnos tendrian que
convertirse en autores y crear o recontar una historia, claro
esta, a un nivel mucho mas basico y elemental.

Dupuy y McQuillan (1997 a y b) ya mencionaron un
vacio en la disponibilidad de libros (en este caso para estu-
diantes de francés como lengua extranjera) que reunieran
las dos condiciones 6ptimas para favorecer la LE a nivel ini-
cial. Se referian al interés en el libro y 1a comprension. Ellos
destacaron que a veces, los libros para nifios eran faciles de
entender, pero no presentaban interés para el lector adulto
o adolescente. Por otro lado, los libros que eran interesantes
para ellos, podian ser demasiado dificiles de entender. Como
solucién propusieron la creacion de textos escritos e ilustra-
dos por los propios estudiantes de la lengua meta para com-
pafieros de niveles inferiores, y los llamaron Handcrafted
books, que nosotros denominamos Creacion de libros.

Similar a la experiencia de Dupuy y McQuillan, lo que
nos motivd a desarrollar este proyecto fue la carencia de li-
bros apropiados a nivel lingiiistico para el lector principiante
de espafiol. Se observo que los alumnos del primer semestre
de espaiiol que participaron en el programa voluntario de
LE que ofrece el departamento, se quejaban de que los li-
bros del primer nivel atin eran demasiado dificiles y que no
entendian. Es decir, estaban leyendo a un nivel bastante mas
superior a su nivel de competencia y, por lo tanto, se estaba
violando el principio de la comprension. Con esto habia evi-
dencia de que los niveles iniciales de los libros graduados no
funcionaban con estudiantes de primer semestre de espafiol.
Esta falta de libros apropiados a nivel lingiiistico para el lec-
tor principiante fue lo que puso en marcha el proyecto 2,
Creacién de libros.

La idea promotora de la Creacion de libros proviene de
la metodologia usada con nifios que estan aprendiendo a leer
en su primera lengua (inglés) denominada Language Expe-
rience Approach (Van Allen, 1976), donde la lengua que se
produce es producto de la experiencia del alumno. Este mé-
todo consiste en utilizar la experiencia real del alumno como

proposito de la escritura, la cual a la vez se convierte en un
texto para leer. Segtin este método, la escritura se hace con
un proposito real (Johns, 1990), dando al alumno el sentido
de propiedad y autenticidad de la tarea. La Creacién de libros
tiene estas caracteristicas pues estan escritos desde una pers-
pectiva personal y con un proposito real de contar una his-
toria significativa para el estudiante con la idea de
compartirla. El alumno se convierte en autor que se comu-
nica con su publico, sus compafieros. Como resultado tene-
mos una tarea auténtica y un proposito ttil, desde el punto
de vista del autor, y un interés por la lectura desde el punto
de vista del lector, que conoce al autor/compafiero; este
hecho, ademas, puede hacer que se incremente el interés en
lalectura (Jacobs et al. 2002). Igualmente, cabe destacar que
nuestra concepcion en la creacioén de libros estd muy relacio-
nada con el concepto de turnear (Martos Nufiez, 2006) o de
apropiacion (Martos Garcia, 2011) que se utiliza en la socio-
logia de la literatura y que consiste en la personalizacion y
apropiacion de lo escrito por parte del lector, y de la creacion
para una comunidad especifica por parte del autor.

3.2.1. Descripcion y pautas

El proyecto de Creacion de libros era parte de una tarea
del curso que abarcaba escritura y presentacion oral, donde
el componente digital estaba a discrecion del alumno, aun-
que ninguno lo usoé. El alumno debia seguir pautas concretas
para realizar el proyecto. Algunas de ellas estan adaptadas
de Dupuy y McQuillan (1997b):

1. Tema. Los estudiantes deben escoger libremente el
tema de su libro, personajes, lugar y sucesos, y escribir
la historia. Puede ser una historia original, una experien-
cia, o recontar una historia que les sea familiar o que
hayan leido. La historia tendria que ser interesante y
comprensible para sus compafieros.

2. No usar el diccionario. Se les aconsejaba que no usa-
ran el diccionario pues si ellos desconocian palabras,
muy probablemente sus compaferos también, més atin
si eran de niveles inferiores.

3. Listas de palabras. De las palabras usadas en el libro,
se les recomendaba que sacaran las 5 o 10 palabras cla-
ves de la historia y las presentaran al inicio del libro, te-
niendo en cuenta que los autores, en su quinto semestre
de espaflol, escribian para una audiencia que estaba em-
pezando su primer o segundo semestre.

4. Ilustraciones. El libro podia tener ilustraciones crea-
das por el alumno, sacadas de Internet o hechas por
algin amigo con dotes artisticos. Los dibujos eran una
forma de hacer el libro mas atractivo y de ayudar a la
comprension. Para incentivar al alumno, las ilustracio-
nes contaban con nota extra. Es decir, no habia obliga-
cion de ilustrar el libro pero, si lo hacian, se aseguraban
una mejor nota. De esta forma el profesor también se
aseguraba de que hubiera ilustraciones que ayudaran en
la comprension. Ambos salian ganando.

5. Portada y contraportada. La portada del libro tenia
directrices muy concretas. Debia tener titulo, autor,
ilustrador y la fuente de la historia, bien sefialando si
era una historia original o de otro autor recontada por
ellos. En la contraportada del libro apareceria el copy-
right del autor, afio y si la historia estaba adaptada, el
titulo de la obra original y su autor (ver Anexo 1 para
muestra de libro).

6. La extension de los libros debia de ser entre 250 y 350
palabras, pero el nimero de paginas podia variar depen-




AUTOR AUDIENCIA
(Escribir) «Presentacion del libro en clase— Leer
Leer Escuchar
Hablar Hablar

Figura 4. Creacion de un libro. Destrezas practicadas en la presentacion oral
del proyecto.
diendo del tipo y cantidad de ilustraciones que se inclu-
yeray del tamafio de la letra.

3.2.2. La presentacién oral del libro

La segunda parte del proyecto consisti6 en la presenta-
cibon oral ante la clase del libro creado. De esta forma, con la
creacion de los libros, los alumnos practicaban diferentes
destrezas. Por un lado, la creacion del libro suponia para el
autor una practica de escritura y una practica oral al pre-
sentar su trabajo a la clase. Para la audiencia suponia una
practica de lectura y audicion. Una vez terminada la presen-
tacion del libro, comenzaba la fase de interaccién entre autor
y audiencia, y aqui es cuando se practicaba la destreza oral
entre autor/audiencia. Esta interaccion tenia un propdsito
real: ayudar al compaifiero a hacer el libro mas interesante y
a intercambiar impresiones. La Figura 4 presenta las des-
trezas practicadas en el proyecto.

Los comentarios de los companeros podian hacer refe-
rencia al contenido —el argumento, los personajes, etc.- o
preguntas sobre lo que los habia motivado a escribir esa his-
toria. El autor tenia la libertad de incorporar los comentarios
de contenido en la version final, que entregaria al profesor
y que seria la version que se evaluaria. La tarea del profesor
era dar retroalimentacién sobre gramética, ortografia, pun-
tuacién y organizacién. De esta forma, el profesor y compa-
fieros hacian el papel de editores. Asi, el proyecto de
Creacién de libros dio lugar a una colaboracion entre autor-
alumno y audiencia-compafieros y profesor, resultando en
una préactica de aprendizaje colectiva donde todos contribu-
yeron al producto final y que la investigacion ha resaltado
como beneficiosa (Jacob y Gallo, 2002). De esta forma la
creacion y presentacion de los libros elaborados por los es-
tudiantes se insertan en una mecénica ciclica que va de input
a output. Se comienza con la exposicion del alumno a input
en grandes cantidades a través de la LE. Este input es el mo-
delo que siguen para escribir su libro (output). El libro es-
crito sirve a la vez de input para los lectores-compafieros que
escuchan o leen el libro y de output para el autor que lo lee
/ cuenta en clase practicando la lectura en voz alta, pronun-
ciacién y enunciacion.

Por altimo, aquellos alumnos-autores que accedieron
a que su libro pasara a formar parte de la biblioteca, die-
ron permiso para que sus libros se publicaran en la Red y
para que otros compaiieros los pudieran leer y duplicar sin
problemas.

3.2.3. Evaluacion

La evaluacion del proyecto se bas6 en el contenido, la
forma y el atenerse a las pautas de presentacion. A nivel oral
se valord la fluidez de exposicidn, claridad y pronunciacion.
A nivel escrito se valoré el uso correcto de formas gramati-
cales y el uso apropiado del 1éxico. A nivel de contenido se
tuvo en cuenta que la historia fuera clara y coherente.

3.2.4. Reaccién de los estudiantes

Al final del proyecto, 10 participantes contestaron un
cuestionario sobre su percepcion del proyecto. Ocho estu-
diantes (80%) informaron que el proceso de escribir el libro
fue bastante més interesante que lo que normalmente ha-

cian para las asignaciones de escritura y dos (20%) que era
igual de interesante. Todos indicaron que se sintieron or-
gullosos de haber participado en el proyecto, de ser autores
de un libro y de poder ayudar a otros compaiieros que es-
taban empezando con el espafol. El aspecto que maés les
gusto del proyecto fue que la tarea era creativa y divertida
y el hecho de que pudieron seleccionar el tema del libro.
Uno mencionoé que el proyecto le fue dificil porque queria
hacer un libro original pero no sabia de qué escribir ni para
qué nivel. En definitiva, las reacciones del proyecto fueron
positivas y los resultados corroboran los de Dupuy y
McQuillan (1997a).

4. Conclusiones

Ambos proyectos, la practica de la LE en clase a través de
Tiempo de lecturayla Creacién de libros, han resultado ser
actividades exitosas entre los alumnos, que las han califi-
cado como actividades interesantes y divertidas. Ademas,
son proyectos que se complementan perfectamente. Anima-
mos a los profesionales a practicarlos en sus clases, sin im-
portar cual sea la lengua o el nivel.

La practica de la LE solo se puede efectuar si los alum-
nos tienen acceso a material apto a su nivel de competencia
y de los cuales pueden escoger libremente titulos de inte-
rés. En el caso de este estudio, se contaba con una biblio-
teca con 186 titulos.

Sin embargo, aquellos que quieran practicar el Tiempo
de lectura y no tengan acceso a una biblioteca apta para sus
alumnos, no deben desanimarse pues existen otras alterna-
tivas. Existen paginas Web que contienen cuentos, novelas,
historias, etc. que el alumno puede descargar gratis y que
pueden servir para este proposito (el Anexo 2 propone algu-
nos enlaces). Por otro lado, si se tiene una pequena biblio-
teca que no es suficiente para todo un programa de lengua,
se puede emplear un sistema de alternancia a través de una
biblioteca ambulante donde ésta va rotando de clase en clase
por periodos de tres o cuatro semanas (Liburd y Rodrigo,
2011). De esta forma, con la biblioteca ambulante, todos los
grupos tendrian la opcion de ‘probar ‘qué es la lectura ex-
tensiva individual. Otra manera de poder practicar la LE si
no se tienen los recursos necesarios es poner en marcha el
proyecto 2, e incorporar a la biblioteca el material producido
en la Creacién de libros. Si la implementacién del proyecto
de Creacién de libros se realizara de forma constante por
unos semestres, en poco tiempo se puede formar una biblio-
teca con variedad de temas, estilos, etc. para los niveles ini-
ciales. Ademaés, la Creacién de libros a nivel intermedio
puede proveer una solucién al problema relacionado con la
carencia y acceso a libros que estén al nivel lingiiistico ade-
cuado del alumno inicial. Esto es una buena opcion para ob-
tener material interesante —los estudiantes de niveles
inferiores saben que sus compafieros y amigos son los auto-
res de los libros, lo que haria que leyeran la historia con mas
interés y curiosidad. También nos aseguramos de que el ma-
terial sea comprensible ya que esta escrito por compafneros
que también estan aprendiendo la lengua y que usan estruc-
turas, 1éxico simple y presentacion lineal de la historia.

Asi, la Creacion de libros puede ser un excelente medio
para crear una biblioteca de espafol que sirva para tres pro-
positos: biblioteca apta para alumnos de primer afio de es-
panol que no encuentran libros apropiados a su nivel
lingtiistico (o, en general, material apto para niveles infe-
riores al nivel de los autores), para alumnos que no encuen-
tran libros de espafiol en su area, o para alumnos donde su



institucién no tiene los recursos econémicos necesarios
para comprar libros.

Aunque el disefio y las pautas de la Creacion de libros
se realizaron para un nivel universitario y con espafiol
como lengua extranjera, las bases de la creacién de libros
pueden aplicarse a cualquier nivel (Educacion Secundaria)
y a cualquier lengua (ej. inglesa). Sea cual fuere el nivel o
lengua, el objetivo siempre seré el mismo: los estudiantes
de una lengua extranjera escriben una historia que des-
pués servira de lectura para sus companeros de nivel mas
bajo. Pero lo més interesante es que la creacion de libros
le da al estudiante un propésito real para escribir, se con-
vierten en autores que escriben teniendo en mente a una
audiencia concreta, sus compaferos de niveles inferiores
y, ademas, la presentacion de la historia promueve la
interaccion entre los compaferos.

5. Recomendaciones para futuros estudios

Los resultados de estos proyectos son positivos y alentado-
res y sugieren que estamos en el camino correcto, sin em-
bargo deben replicarse con un numero mayor de
participantes para tener una vision mas amplia, clara y pre-
cisa de sus implicaciones.

En relacion al proyecto de Creacion de libros, seria in-
teresante comprobar a qué nivel este tipo de libros, que son
simples lingiiistica y conceptualmente, atraen el interés del
lector inicial. Para esto habria que encuestar a los alumnos
utilizando un formulario donde se refleje el grado de interés,
comprension, disfrute del libro y dificultad de las historia.
Aquellos libros que contemplen las dos variables deseadas,
interés y comprension, pasarian a formar parte permanente
de la biblioteca para estudiantes de espafiol. Asimismo, los
mejores libros se podrian poner en la Red para que los alum-
nos pudieran descargarlos y reproducirlos cuando lo nece-
siten; de esta forma se le da al autor més visibilidad de su
creacion y puede llegar a una audiencia mayor (Dupuy y
McQuillan 1997b). Para aquellos alumnos y profesores que
prefieran la tecnologia, una excelente opcidén seria crear
estos libros en version digital, con programas tales como
iAuthor o Book Creator, de Apple, y trabajar con blogs
donde el alumno pueda publicar sus obras (Neira Pifiero, Vi-
llalustre Martinez y del Moral Pérez, 2012) y los compafieros
puedan poner sus comentarios.
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Las palabras claves

= Darse cuenta de
= Torealze
= Portarse bien
= To behave well
= Esforzarse
* Tomake an giod
= Renegar
= To deny
= Comrea
= Alecsh

De repente, Isabel tuvo una idea. <<Me tengo
que portar bien y hacer mis quehaceres y
tareas. Quiero un perro.>>

Isabel queria un perro. No le importaba de
que raza fuera. Por eso, le preguntaba a sus
padres todos los dias <<zPapi y mama
podemos comprar un pemo2>> Y le
respondian <<No mi hija. Hoy no.>>

El proximo dia, después de la escuela ella se
sentd en la mesa de la cocina e hizo la tarea de
matemdticas. Normalmente a Isabel no le
gustaba hacer la tarea pero la hizo porque
gueria un perro.

Elila continud esforzéndose y sacd la basura sin
ayuda de su padre. Fue dificil, pero lo hizo porque
queria un perro.

D

Durante las noches, Isabel pensé que era una
buena idea acostarse temprano y sin renegar
porque queria un perro.

Después de tres meses, sus padres le dijeron
<<Isabel ve al garaje. Hay alguna cosa muy
interesante .>> Elia fue y vio una caja. Pero cuando
la abrié, solamente habia una correa. Elia estaba

© confundida porque sus padres sabian que Isabel
ueria un perro. ¢

Cuando Isabel entré a su casa se dio cuenta que
€50 solo era una broma de sus padres, porque
habic un perro en la sala de la casa! Ella estaba
muy feliz porque tuvo un perrito finalmente.,

7

Fin




Anexo 1
Muestra del cuento realizado en el proyecto 2, Creacion de libros.




