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PRESENTACION

LA CLASE OBRERA CAMBIA, SUS ESTIGMAS PERSISTEN

ENRIQUE MARTIN CRIADO?

a sociologia de la educacion ha girado en gran medida en torno a la cuestién de la

desigualdad social. Quizas por ello la desigualdad de oportunidades escolares por

origen social sea una de las evidencias mas documentadas de las ciencias sociales:
desde hace mucho tiempo sabemos que el origen social —y sobre todo el capital escolar de los
padres- es el principal elemento determinante del nivel de estudios de los hijos. Un dato muy
problematico cuando se esperaba que la escuela fuera el principal instrumento de la pregonada
igualdad de oportunidades.

Las investigaciones sobre este hecho se han centrado en buena medida en la clase obrera:
¢qué ocurre con los nifios de clase obrera? Esta pregunta se convirtié en muchas investigaciones
en la siguiente: ¢por qué los padres de clase obrera educan mal a sus hijos?

Combessie (1969) analiz6 las investigaciones que se habian realizado en EEUU hasta la
década de 1960 sobre estilos educativos y clase social. Los términos en que se describian las
practicas de clase media y clase obrera experimentaron una modificacion esencial tras la Segunda
Guerra Mundial y el subsiguiente temor, en medios académicos y politicos, a la “personalidad
autoritaria”. Antes de la guerra, la clase obrera se describia como “laxista”, mientras que la clase
media ejercia “control” sobre sus vastagos. Tras la guerra, los términos se invirtieron: ahora la clase
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obrera era “autoritaria” y la media “tolerante” o “democratica”. Lo que no cambiaba era la
conviccion de que la clase media educa bien y la obrera mal. La clase obrera sélo se analizaba por
la ausencia de los (buenos) comportamientos de la clase media: (este tipo de andlisis) "en lugar de
nombrar las relaciones que unen entre ellos los comportamientos de cada clase social, cualifica
unicamente las relaciones que caracterizan a la clase superior (clase media por oposicion a la clase
popular) y luego notifica la ausencia de estas relaciones (...) en los comportamientos o aspiraciones
de las clases inferiores" (Combessie, 1969: 23).

Este sociocentrismo —o etnocentrismo de clase- predominé durante algin tiempo en los
analisis de la relacién de la clase obrera con la escuela. En la década de 1960 el panorama cambid
radicalmente. Los estudios de Bourdieu y Passeron (1967; 1977) cuestionaron la neutralidad de la
escuela: el éxito escolar diferencial por origen social no podia atribuirse simplemente a déficits de
los estratos inferiores; el éxito escolar es producto de una relacién entre, al menos, dos términos
(escuelas y publicos); si la clase obrera fracasaba era porque la escuela estaba hecha a la medida de
las “clases dominantes”. Desde el otro lado del Atlantico, Rosenthal, con su famoso estudio sobre
el efecto Pigmalién (Rosenthal y Jacobson, 1976), contribuyé a centrar el analisis sobre la
desigualdad en lo que ocurre en las aulas, abriendo un amplio campo de investigaciones sobre las
expectativas (y prejuicios) docentes y sus efectos. En el Reino Unido, Richard Hoggart
(recientemente fallecido) habia afianzado otro campo de estudios analizando la cultura obrera de
una forma que esquivase el altivo sociocentrismo de las clases medias (Hoggart, 1958).

A partir de éstas y otras contribuciones seminales, los estudios sobre desigualdad escolar y
sobre la relacién entre clase obrera y escuela proliferaron, enfocando el problema desde multiples
angulos y perspectivas tedricas: a pesar del eclipse de la problematica de las clases sociales en las
décadas de 1980 y 1990 (Pfefferkorn, 2007), la literatura es inmensa. Mientras tanto, la propia clase
obrera habia ido cambiando. Bourdieu y Passeron explicaban en la década de 1960 que uno de los
factores que contribuifa a la diferencia de trayectorias escolares era el sentido de los posibles
incorporado en el habitus: el sentido de a lo que uno puede aspirar o no depende de las experiencias
sociales previas depositadas en el habitus y produce, en los medios obreros, un sentido de los
limites (la universidad no es para gente como nosotros, es demasiado alto) que lleva a autoexcluirse
subjetivamente de lo que uno esta objetivamente excluido. Poullaouec (2010) constataba
recientemente el cambio radical de situacién en Francia: progresivamente las familias obreras han
incorporado la escolaridad como una apuesta central en sus estrategias de reproduccion social e
intentan adecuarse a los requisitos de la escuela. Ello transforma sus formas de socializacion
(Martin Criado et al, 2000) y su misma cultura. En efecto, a diferencia de lo que afirmaban Bourdieu
y Passeron, si hay una afinidad entre la cultura de las clases medias y altas y la escolar ello sélo se
debe en parte a que la escuela ha tomado elementos de su curriculum de la cultura de estas clases.
El principal movimiento ha sido a la inversa. Las clases medias y altas han convertido la escuela en
su baza central de reproduccion social y los titulos escolares en el principal medio de cierre social.
Pero el capital escolar, a diferencia del econémico, no se transmite automaticamente: necesita una
adaptacion de los vastagos a los requisitos de la escuela. Ello ha producido un movimiento
histérico de adaptacion de la cultura de las clases medias y altas a las exigencias de la acumulacion
de capital escolar (Martin Criado, 2010: cap. 9). En la medida en que la clase obrera también centra
sus esperanzas en el capital escolar, es previsible una adaptacién de sus culturas a la escolar —
aunque ello no suponga, debido a la diferencia de recursos y condiciones de existencia con las
clases medias, simple asimilacion de los elementos culturales de estas clases y de la escuela-.
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La clase obrera se halla en continua transformacion y cada vez intenta adecuarse mas a los
requisitos y exigencias de la acumulacion de capital escolar. A pesar de ello, las diferencias de
trayectorias escolares por origen social persisten pertinaces, como si hubiera un numerus clausus
de éxito escolar: ya pueden transformarse, ir a hablar con los profesores o pasar el verano en torno
a los cuadernos de ejercicios escolares, siempre tendran menos posibilidades —por su menor capital
econémico y cultural- de entrar en la cuota de elegidos. Las notas se ponen en torno al rendimiento
medio: siempre hay suspensos.

Robinson y Harris (2014) han publicado recientemente un estudio longitudinal donde
llegan a la conclusion de que la implicaciéon paterna apenas tiene efecto en el éxito escolar. El
diferencial de rendimiento escolar entre clase media y obrera apenas se reduce si se tiene en cuenta
la diferencia de implicacion paterna: ésta no parece ser la causa de esa diferencia. Aunque su estudio
es discutible en algunos aspectos —a pesar de ser un estudio longitudinal, la mayorfa de los sujetos
son tomados a edades en que ya puede haber un fracaso o éxito previo, con lo que la implicacion
paterna puede ser en buena parte consecuencia de esa trayectoria previa- constituye un serio
cuestionamiento del discurso que atribuye el fracaso escolar a la falta de implicacién paterna.

Sin embargo, este discurso subsiste con fuerza. Precisamente cuando mas se implican las
familias obreras en la escolaridad filial, mas arrecian las criticas sobre la “dimisién parental”.
Cuando mas acuden a hablar con los docentes es cuando mas se lamenta la distancia de los padres
respecto a la escuela. A pesar de que intentan adecuarse a las formas de socializacién legitimas,
siguen siendo acusadas, como hace muchas décadas, de no saber —o no querer- educar bien a sus
hijos: necesitarfan ir a escuelas de padres. Podemos poner estos discursos en paralelo con las
perpetuas lamentaciones sobre un supuesto “descenso del nivel” escolar, analizadas por Baudelot
y Establet: “Un nivel no es sélo, ni fundamentalmente, una altura que se define: es una poblacién
a la que se circunscribe para reservarla unos privilegios. De ahi la relacién paraddjica pero
significativa entre el nivel y el numero. El primer gesto no estriba nunca en felicitarse por un
incremento numérico de los alumnos que logran obtener un titulo escolar preciso: se trata mas
bien de sospechar alguna decadencia y un cierto fraude en esa irrupcion de las masas” (Baudelot y
Establet, 1990: 152). El discurso de la dimisioén parental, como el del descenso del nivel, no serfan
s6lo manifestaciones del sociocentrismo de las clases medias y superiores, prestas a juzgar en
términos de déficit a las clases inferiores. Serfan mucho mas: instrumentos simbdlicos y
legitimaciones de sus estrategias de cierre social —e/os no merecen estar en nuestras escuelas-.

Quizas sea esta conjuncion de sociocentrismo y cierre social la que nos explique que, en el
ambito de las investigaciones sobre practicas educativas y sobre “relacion familia-escuela”,
persistan discursos muy similares a los que analizaba Combessie. Ahora el término de moda es
“tiempo de calidad”: los padres y madres profesionales pasan menos tiempo con sus hijos, pero a
diferencia de los obreros, el tiempo que estin con ellos es de “calidad” o de “estimulacion
intelectual”. El tiempo de calidad es la ultima variante de los discursos de distincion: la gente de
calidad hace cosas de calidad; sus hijos son “mas inteligentes” porque sus padres les educan con
“calidad”. Lo grave es que este discurso, que vuelve a culpabilizar a las familias obreras de sus
desventajas educativas, puede aparecer en propuestas supuestamente “progresistas”. Es lo que
ocurre con un documento de la Fundacién Alternativas denominado “Cuidado parental en la
infancia y desigualdad social” (Gonzailez et al, 2010), donde se responsabiliza directamente al
cuidado parental de la desigualdad social: “uno de los mecanismos de trasmision de las
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desigualdades educativas radica en la implicaciéon de los padres en el cuidado de sus hijos,
especialmente en los primeros afios de vida. LLa implicaciéon de los padres, la cantidad y la calidad
del tiempo dedicado a los hijos, puede llegar a tener consecuencias importantes en el rendimiento
escolar y, mediante este ultimo, en la futura integracion social y laboral de los menores” (p. 5). Por
ello se defiende “la inversiéon en el cuidado infantil como la mejor intervencién para promover la
igualdad de oportunidades en las futuras generaciones” (p. 12). Tras constatar la diferencia de
“tiempo de calidad” por clase social se llega a una conclusion: “La justificacion tedrica de la mayor
dedicacion en cuidados de calidad por parte de los padres mas educados esta en relacién con que
éstos tienen una mayor informacién sobre los beneficios de invertir tiempo en los nifos” (p. 42).
En otras palabras, la desigualdad social se combatirfa informando a los ignorantes padres obreros
de la utilidad de invertir tiempo en los nifios.

Este numero de la RASE tiene un cariz muy distinto. Sus articulos no pretenden inculpar
a la clase obrera, sino comprender la transformacion de su relacion con la escolaridad, sopesar —y
cuestionar- el peso que se suele atribuir a la implicacién parental, analizar los factores que
determinan diferencias en las trayectorias escolares, indagar los efectos de su creciente apuesta por
la escolaridad.

Abren el nimero dos articulos que sirven de cuadro general al estudio sobre la relacion
entre clase obrera y escuela.

El primero, de Rubén Martin y Carlos Bruquetas, recopila datos estadisticos de las dltimas
décadas sobre diversos aspectos de la relacion entre clase obrera y escuela. Sus datos muestran
claramente que la adquisicién de capital escolar se ha convertido crecientemente en una apuesta
central en las estrategias de reproduccién social de la clase obrera.

El segundo, de Carlos Alonso, hace una revisiéon de las investigaciones sobre implicacion
parental: sus diferencias por clase social y sus efectos en el rendimiento académico. Esta revision
le lleva a afirmar que la evidencia sobre los presuntos beneficiosos efectos de la implicacion
parental es diversa y contradictoria, por lo que no constituye una base soélida para defender que la
diferencia de éxito escolar por clase social se deba a la diferencia de implicacion familiar —
especialmente en la actualidad, podriamos afiadir: los datos del primer articulo muestran que ahora
las diferencias en implicacién parental son menores entre clase obrera y clases medias, mientras
que las diferencias en éxito escolar persisten con fuerza-.

Los siguientes cuatro articulos analizan diversos aspectos de la situacion actual de la
relacion entre clase obrera y escuela.

El articulo de Carmen N. Pérez, Moisés Betancourt y Leopoldo Cabrera refuerza las
conclusiones de los dos articulos anteriores. A partir de una muestra de alumnos de 2° de ESO
constatan la importante inversion escolar en las familias de clase obrera, asi como el hecho de que
esta inversion en muchos casos no da los frutos esperados.

El articulo que firmo junto a Manuel A. Rio y Pilar Carvajal se centra en la pequefia fraccion
de la clase obrera que se mantiene mas alejada de la apuesta escolar. Esta fraccion estd compuesta
por familias sin estudios, de bajos e irregulares ingresos y residentes en barriadas marginales:
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familias que la literatura suele describir casi invariablemente en términos de déficits materiales,
intelectuales y morales. Frente a este tipo de analisis, el articulo se propone analizar las
percepciones y practicas en torno a la socializacién yla escuela como producto de las racionalidades
practicas que ponen en juego estas familias, pero también de las dinamicas que se desencadenan
por las acciones de padres, hijos y docentes.

El articulo de José S. Martinez analiza la evolucion de la desigualdad educativa en Espafa
en las ultimas décadas: tras ir disminuyendo, aumento con la implantacién de la LOGSE y el boom
de la construccion. Tras analizar y contrastar varios factores explicativos de esta desigualdad, llega
a la conclusion de que el origen social —por su efecto en el rendimiento y por los costes directos,
indirectos y de oportunidad de seguir estudiando- explica mucha mas varianza de la desigualdad
educativa que la diferencia de métodos didacticos, tal como es medida en PISA.

Manuel A. Rio analiza al pequefio grupo de alumnado de clase obrera con escasos recursos
que logra mantenerse en la universidad gracias a becas. Este colectivo ha sido uno de los principales
lesionados por los recientes recortes en los presupuestos educativos. Las becas permiten estudiar,
pero limitan las opciones de los becarios, que han de calcular constantemente el coste en dinero y
notas de sus acciones y elecciones. Las recientes reformas —justificadas, de nuevo, con un discurso
estigmatizador- han endurecido atin mas las condiciones de vida de estos becarios -sustrayéndoles,
entre otros elementos, la seguridad esencial para poder forjar proyectos a largo plazo cuando se
carece de recursos econémicos-, exacerbando la desigualdad de oportunidades educativas.

Cierran el nimero dos articulos que analizan las consecuencias de la creciente
escolarizaciéon de la clase obrera en su movilidad social y en el ambito laboral.

José Navarro compara la insercion laboral de los titulados universitarios de clase obrera
con los de clases intermedias y altas en Catalufia, llegando a la conclusion de que las diferencias,
aunque existen, son escasas, especialmente entre clase obrera y clases intermedias. La desigualdad
se jugarfa mas en las tasas de acceso a la universidad y en los tipos de estudios emprendidos en ella
que en el mercado de trabajo una vez obtenido un determinado titulo universitario.

Javier Bueno analiza un aspecto poco estudiado de la relacion entre clase obrera y escuela:
las transformaciones que produce la creciente escolaridad en las formas de concebir y practicar el
oficio. A partir de una investigacion etnografica de tres afios en un parque de bomberos analiza
cémo la elevacion del nivel de estudios de los nuevos bomberos y el cambio en el modo de
reclutamiento —con un mayor peso de los conocimientos teéricos en las oposiciones- transforman
la forma de concebir el oficio y de enfrentarse a los riesgos.
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