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EDUCACION, VULNERABILIDAD Y DELINCUENCIA JUVENIL:
RELACIONES PROXIMAS Y COMPLEJAS
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1. Presupuestos teoricos

1.1. La relacion entre proceso educativo y vulnerab ilidad

La educacion, como mecanismo de integracion social, es una cuestion universalmente
aceptada en los diferentes acuerdos y tratados internacionales sobre derechos
humanos. En el Informe de la UNESCO “La educacion encierra un tesoro” (DELORS, 1995: 95) se
seflala que las funciones de la educaciéon en la sociedad actual, bajo el nombre de pilares son:
aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir y aprender a ser.

En los sistemas democraticos contemporaneos del bienestar social se asume que el
sistema educativo forma parte de los sistemas basicos de proteccion social, y en este sentido, se
configura formando parte de los derechos basicos de ciudadania y se considera que a través del
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desarrollo de una educacion inclusiva, el sistema de ensefianza contribuye mejor que ningin otro
sistema de proteccion social a reducir las desigualdades sociales futuras.

Para ARNAIZ (2003) y MORINA (2004), la escuela inclusiva se focaliza en la resolucion
de problemas en colaboracién, y se centra en los principios de la equidad, cooperacion y
solidaridad, fomentando la valoracion de las diferencias y entendiendo la diferencia como una
oportunidad de enriquecimiento mutuo para todos los agentes de la sociedad.

La educacion inclusiva es definida por STAINBACK (2001: 18) como:

“el proceso por el cual se ofrece a todos los nifios, sin distincion de la discapacidad, la raza o cualquier otra
diferencia, la oportunidad para continnar siendo miembro de la clase ordinaria y para aprender de sus comparieros,
y juntamente con ellos, dentro del anla”.

FEITO (2009: 17-18), afirmara que la escuela inclusiva es la escuela democratica y ello
supone como minimo tres cosas: a) la educacion obligatoria debe organizarse de tal manera que
se creen las condiciones que garanticen el éxito escolar para todo el alumnado, b) la gente ha de
salir de la escuela con la capacidad para preguntarse sobre lo que le rodea, para analizar con
criterios propios la realidad, para ser alguien dispuesto a seguir aprendiendo a lo largo de toda su
vida y, c) la participaciéon de profesores, alumnos y padres en el control y gestion de los centros
ha de ser una realidad.

El desarrollo del estado del bienestar ha proporcionado una sociedad donde el
conocimiento, la cultura y la utilizacién de las nuevas tecnologias se consideran como un derecho
universal, aunque no siempre en el desarrollo se haya conseguido compensar las desigualdades
sociales™ existentes de origen.

El acceso al sistema educativo y la trayectoria en el mismo, se ha considerado en la
comunidad cientifica como uno de los elementos principales que configuran los factores de
riesgo’™ o de proteccion' en los adolescentes y jévenes de una sociedad que permitirdn su
inclusién o los ubicara en una situacién de vulnerabilidad' y en riesgo de exclusién social'™.

130 Ta desigualdad social es definida por Kerbo (2004: 11) como “la condicion por la cual las personas tienen un acceso
designal a los recursos, servicios y posiciones que la sociedad valora. La designaldad social se relaciona con las diferentes posiciones de la
estructura social”.

131 De riesgo serfan el desfase curricular, el absentismo, el abandono en la etapa obligatoria, la conflictividad en las
aulas, etc.

132 De proteccion, setfa la lectura en sentido contratio de la nota anterior, es decir, un alumno que finalice su etapa
obligatoria, que estudie ensefianzas medias o educacion superior se encuentra mas protegido y mejor preparado en la
sociedad, tanto desde la capacitaciéon como desde la adquisicion de habilidades sociales, etc., ello se puede
comprobar en las encuestas del INE (Encuesta de poblaciéon activa), donde las tasas de desempleo de la poblacion
sin estudios triplica a la de poblacién con estudios superiores. Fuente: INE, Encuestas de Poblacién Activa y MTAS.

133 Se identifica la vulnerabilidad como: “La aparicion de diferentes problemiticas en los dmbitos relacionales, sociales, culturales y
econdmicos, que Se corresponden con un estado inicial de gravedad moderada a las que posteriormente, por medio de un proceso de
intensificacion, agravamiento o acumulacion de nuevos factores de vulnerabilidad pueden llegar a cristalizar en situaciones de exclusion”
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Desde todos los ambitos se coincide en la importancia de la educaciéon tanto como
instrumento de promover el logro como instrumento de reproduccion de las desigualdades de
clase por medio de la herencia. El acceso a un sistema educativo de calidad"”, influye en la
adquisicion de capital cultural™ y capital social” que ayuda a la consecucién de logros sociales.
Obviamente, tanto el capital social como el cultural estan muy relacionados con el origen de clase
de una persona, por lo que los efectos del origen de clase y el logro de estatus (o mejor,
adscripcion de clase) tienen mas importancia de la que les han dado en el pasado los modelos de
logro de estatus.

De acuerdo con las investigaciones de BOURDIEU y PASSERON (1977), es posible
establecer una correlacién estadistica entre el lugar que los padres ocupan en la escala social
(denominado origen social) y el que los hijos e hijas ocupan en la escala escolar (denominado
éxito o fracaso escolar); de ahi se puede deducir que la escuela contribuye a legitimar esa
reproduccion.

Ello se conceptualiza desde las teorias de la reproduccisn (BOURDIEU y PASSERON: 1973,
COLLINS: 1985, BAUDELOT y ESTABLET: 1976, BOWLES y GENTIS: 1985) que en lineas
generales establecen las siguientes proposiciones: la educaciéon reproduce basicamente las
desigualdades de clase, socializa a la poblaciéon en los valores de la clase dominante y forma a
los/as trabajadores no tanto técnica como psicolégicamente, para que cumplan
disciplinariamente sus tareas subordinadas en los centros de trabajo.

Si bien se coincide con la teorfa de la reproduccion, cabria matizar que no siempre ni
necesariamente es asi, pues como matiza CHARLOT (2009: 11-12), la educacién no es
solamente la reproduccién de lo mismo sino que en primer término es una actividad humana
donde la subjetividad es fundamental por lo que dos nifios que pertenecen a una misma familia
(por lo que tienen la misma posiciéon social objetiva) pueden tener resultados escolares muy
diferentes, es decit “/o gue produce o no una movilizacion personal en los estudios, es la posicion social subjetiva que se
encuentra vinculada a la posicion <objetiva> pero puede estarlo de diferentes modos”.

(Lopez, A; et al, 2006: 68).

134 Se entiende por exclusion social: “un proceso de alejamiento progresivo de nna situacion de integracion social en el que pueden
distinguirse diversos estadios en funcion de la intensidad: desde la precariedad o vulnerabilidad hasta las sitnaciones de exclusion mas
graves. Situaciones en las que se produce un proceso de acumulacion de barreras o riesgos en distintos dmbitos (laboral, formativo, socio
sanitario, econdmico, relacional y habitacional) y de limitacion de oportunidades de acceso a los mecanismos de proteccion” (Subirats et
al: 2005 y Laparra e a/: 2007).

135 Se entiende calidad en el sentido amplio del concepto, es decir, es un sistema de calidad si consigue
resultados de excelencia para el conjunto de los alumnos, independientemente de la situacién de desventaja social
con la que se acceda al sistema educativo.

136 El capital cultural hace referencia no sélo a los conocimientos de una persona sobre matematicas y ciencia,
sino también a su cultura superior, como conocimientos de arte, musica, baile clasico.

137 El capital social se refiere a las redes interpersonales, las redes de amistad asi como a las redes de
relaciones familiares.
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Asi mismo, el nivel de instruccién y los logros educativos se relacionan con la
vulnerabilidad y la exclusién social. En el estudio de indicadores realizado por Raya Diez (2006:
107-113), se recoge como indicadores de vulnerabilidad y exclusién en el proceso educativo: la
existencia de hogares con menores no escolarizados en edad obligatoria, menores en situacion de
fracaso escolar grave, etc. formando parte de ello, el absentismo y abandono escolar, la
conflictividad interna, las expulsiones reiteradas del centro educativo, el nivel de instruccion
alcanzado, etc.

En el Informe FOESSA (2008: 125) se afirma que “/a educacion esti considerada hoy en dia como
uno de los factores mds influyentes a la hora de construir las trayectorias vitales de los individuos”. 1La adquisicion de
“saberes” y la cualificaciéon que logran las personas tras su paso por los diversos sistemas de
formacion determinan “/os niveles de calidad de vida a los que se accederan”.

La exclusién y vulnerabilidad educativas, segin se dice en el mismo informe, pueden
colocar a las personas en posicion de desventaja dentro del sistema social vigente, tanto en la
vida cotidiana, como en el ambito laboral. De hecho, el citado informe FOESSA (2008:129, tabla
4.4.2, nivel de estudios segun la edad y el tipo de hogar) muestra datos significativos a este
respecto. Asi, por ejemplo, mientras en los hogares pobres, la poblaciéon de 16 a 19 afios con
estudios primarios completos asciende a un 15%, en los hogares no pobres es de 27,3%; en
cuanto a la segunda etapa de la Educacién Secundaria, mientras en los hogares no pobres
asciende al 26%, en hogares pobres baja hasta el 18,7%.

Otros porcentajes relevantes que llaman la atencidon son los referidos a la educacion
superior de las personas entre 20 y 24 afios, donde el nivel de hogares pobres asciende al 12,9% y
los hogares no pobres al 38,5%; en las edades comprendidas entre 25 y 39 afios, en los hogares
pobres hay un 22,7% y en los no pobres un 46,5%. En definitiva, segin el informe, en los
hogares pobres sélo un 14,6% cuenta con educacién superior, ascendiendo en los hogares no
pobres a un 31,1%, lo cual lleva a pensar que realmente “/z exclusion y vulnerabilidad educativas estin
asociadas a una mayor desventaja y exclusion laboral y social”.

A este respecto también el informe de la Fundacion ALTERNATIVAS, denominado
(CALERO, 20006) “Desigualdades tras la educacion obligatoria: nuevas evidencias”, afirma que, a pesar de
las apariencias, “/as divisiones sociales siguen inalteradas”, puesto que el acceso a la educacién superior
sigue dependiendo del origen social y familiar de los estudiantes, basandose en que el 72,5% de
los hijos de la clase obrera espafiola abandona los estudios al finalizar la ESO, frente al 15% de
los hijos de familias con mas recursos, lo que significa, segin dicho estudio, que sobre el total de
jovenes, solamente el 56,9% realiza estudios secundarios no obligatorios; de ahi que se hable
también de cémo el mercado laboral “devora a los hijos de la clase obrera, para los que encontrar trabajo es,
mayoritariamente, la iinica salida familiar, dificnltad a la que no se tienen que enfrentar los hijos de las clases mds

acomodadas”. (CALERO, 2006: 25)

Los ultimos estudios dicen que se trata de una situacién que afecta al 29-30% en el
periodo 2001-2006 en el Estado Espafiol, siendo el doble de la media de la Unién Europea de
los 27, donde solamente se encuentra por delante Portugal. Espafia queda alejadisima del 7% del
fracaso escolar que existe en Suecia. Por otra parte, en Espana no afecta a todas las CC.AA. por
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igual, de hecho si la media segin el MEPSYD'™ es del 29%, en Asturias es un 14,9% y en la
Comunitat Valenciana un 40%, solo siendo superada por Melilla con un 42,4% y Ceuta con un

49.9%.

Una vez expuestos los presupuestos y las investigaciones sobre la relacion del “fracaso
educativo” y la situaciéon social, en el apartado siguiente se analizara lo investigado entre la
relacién educativa y la delincuencia juvenil.

1.2. La relacion entre proceso educativo y delincue  ncia juvenil

La literatura cientifica considera de especial relevancia el analisis de la trayectoria
educativa de los adolescentes en conflicto con la ley, dado que se considera que es una variable
fundamental que junto a otras, pueden explicar la delincuencia juvenil.

Han surgido diferentes teorfas explicativas de ello, como la Teoria de la tension o frustracion
que contempla a la escuela como una institucién de clase media en la que los/as chicos/as de
clase baja tienen menores oportunidades de competir con éxito. Al no poder disponer de una de
las grandes vias legitimas de acceso a las metas culturalmente establecidas, esos/as jovenes
cometeran delitos para compensar su frustraciéon y elevar su autoestima. Relevante ha sido la
aportacion de los fedricos del etiguetado que entienden que la etiqueta se impone a los/as nifios/as
dificiles y propicia a que el sistema escolar les trate de un modo hostil, sin importar — a partir del
etiquetado- la realidad objetiva de sus acciones, contribuyendo a que los/as jovenes asuman tal
etiqueta y, consecuentemente, a que se impliquen, en mayor medida, en actividades antisociales y
posteriormente delictivas.

Por otra parte, la zeoria del desarrollo social de HAWKINS y WEIS (1985), identifica la
familia, la escuela y el grupo de pares como las unidades mas importantes en el desarrollo del ser
humano, de modo que cuanto mayor sea el grado de compromiso que el/la nifio/a mantenga
con ellas, mas posibilidades existiran para prevenir la aparicién de la delincuencia juvenil.

Los profesores GARRIDO y LATORRE (2000: 91-104), sefialan los estudios al respecto
realizados por LOEBER y STOUTHAMER-LOEBER (1986), sobre predictores de la
delincuencia, cuyas conclusiones fueron: 1) Los malos resultados escolares eran en un cierto
grado anunciadores de la delincuencia futura; 2) IL.a mayoria de los/as delincuentes crénicos
podian ser reconocidos por sus problemas de conducta y otras deficiencias en la edad escolar.

FARRINGTON (1992) afirma que los/as nifios con proyecciéon de ser los futuros
delincuentes pueden ser identificados por sus profesores en el primer grado escolar, ya que
manifiestan comportamientos perturbados de forma continuada. Para este autor, un bajo nivel

138 Ministerio de Educacién, Politica Social y Deporte. http://www.mepsyd.es
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intelectual y de éxito escolar entre los 8 y 10 afios permite predecir la delincuencia juvenil, tanto
la oficial como la no declarada, la comisién de delitos a la edad adulta y la reincidencia.

Diversos estudios en Espafa han sefialado la asociacion existente entre fracaso escolar y
delincuencia juvenil:

En el V Informe Sociolégico sobre la situacion social en Espafia de los afios 1983-1993
se dice textualmente (1996: 280):

“La delincuencia de menores y la_juvenil aparece muy vincnlada con el fracaso escolar: la mitad de los detenidos
tenian iinicamente estudios primarios, pasando después de los catorce anios a la desescolarizacion”.

En la investigacion realizada en la Fiscalia de Menores de Sevilla en relacion al afio 2003
(NIETO MORALES, 2005: 16-22), se senala:

“En el aiio 2003, ¢l 72,5% de los menotes y/o _jovenes que acuden al Equipo Técnico no estudiaban y el
3,6% realizaba algiin ciclo formativo que les capacitara laboralmente. En el aiio anterior, 2002, no estudiaba el 67°1%, y
realizaba algin ciclo formativo el 4,2%”.

Si bien estas investigaciones son relevantes, cabe sefialar que se refieren a ACL que ya se
encuentran, al menos, dentro de los procesos judiciales, pero que habria un previo y serfa la
situacion de adolescentes que comenten infracciones y delitos pero nunca pasan a disposicion
judicial; de éstos poco se conoce, dado que la tnica forma serfa mediante la realizaciéon periédica
de autoinformes.

En Espafia se realizé el primero y dltimo autoinforme por RECHEA BARBERET,
MONTANES y ARROYO (1995); los datos que desprende el mismo podrian matizar los datos
anteriores, ya que se sefiala que el 81% de los jovenes reconocen haber realizado conductas que
se consideran infractoras de acuerdo con el “Questionnaire fort he international Study on Self-Report
Delinquency” alguna vez en su vida, por lo que el factor edad seria fundamental y las conductas
transgresoras habituales.

En esta investigacion se incluye el consumo de drogas y otros aspectos que no estan
incluidos en el codigo penal; si sélo se tienen en cuenta éstos, el porcentaje no supera el 20%, en
este caso serfa de ACL escolarizados en la secundaria obligatoria, en ciclos formativos y
bachillerato por lo que en el autoinforme no se incluye a los adolescentes no escolarizados.

2. Metodologia

La descripcion y explicacion de la relaciéon de la delincuencia juvenil con el sistema
educativo exige aproximarse al fenémeno desde uno de los principales supuestos metodologicos
del analisis de la realidad social. Este supuesto, enunciado de diferentes maneras, sostiene
basicamente la necesidad de trabajar desde el pluralismo, combinando e integrando diferentes
perspectivas, técnicas y enfoques que, lejos de ser excluyentes, adquieren un caracter de
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complementariedad. Es por ello que no se duda en triangular con técnicas cuantitativas y
cualitativas (yendo desde lo cuantitativo a lo cualitativo y de lo cualitativo a lo cuantitativo).

Desde éste principio de pluralidad metodolégica se aborda el complejo fenémeno de

. . . 139
los/as adolescentes en conflicto con la ley en el escenatio educativo .

En esta investigacion, el interés se centra por el escenario educativo de los ACL; por un
lado con el escenario de origen y el proceso educativo seguido en el mismo que se analiza desde
datos cuantitativos y por otro, con el nuevo escenario educativo que se genera dentro de la
dimensién institucional, es decit, de los centros de internamiento, analizado desde datos
cualitativos.

Las estrategias y técnicas seleccionadas paralare  cogida de datos
Andalisis Cuantitativo

La investigacion se ha realizado mediante el analisis de fuentes primarias, es decir, los
expedientes de los ACL, permitiendo ello la cuantificaciéon del fendmeno y con entrevistas en
profundidad a educadores/as de medidas judiciales y a profesores de centros de internamiento,
posibilitando ahondar en lo explicativo y en el discurso.

Con respecto a los expedientes, se ha extraido aisladamente la variable educativa. De esta
variable se han extraido indicadores que se configuran como elementos externos de una situacion
que ayudan, no solo a definir, sino también a explicar un fenémeno concreto y permiten
establecer las previsiones sobre su evolucion futura. Los indicadores son instrumentos de medida
relativa, no absoluta, que permiten establecer comparaciones entre situaciones, individuos y
diferentes grupos, en este caso, diferentes trayectorias.

Para extraer estos indicadores se ha tomado como referencia el afio 2000, y se ha extraido
de los expedientes los informes sociales del equipo técnico de los juzgados de menores de
Valencia, compuesto por psicélogos/as, trabajadoras/es sociales y técnicos/as especialistas de
menores.

Se ha consultado el 100% de los expedientes de los ACL que tuvieron sentencia judicial
en el ejercicio del 2006 y fueron derivados al equipo de cumplimiento de medidas judiciales en
medio abierto, por lo que se ha configurado una base de datos de 286 ACL. A partir de ahi se
han construido las siguientes categorias del escenario educativo, en funciéon de lo acreditado en
los informes del equipo técnico:

139 Los escenarios cotidianos son definidos por Pérez Cosin (coord.), Gémez Moya y Julve Negro (1999: 92), desde
la optica que “la realidad social tiene una dimension cotidiana mds o menos amplia en funcion de la socializacion que ha tenido cada
individno o persona, nos referimos en el dmbito territorial por ejemplo, al barrio donde residimos, la cindad donde estamos empadronados
0 la comunidad como identidad cultural, lingiiistica o religiosa™.
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a) Nivel de instruccion alcanzado: en esta categoria se registro si el ACL tenfa el Graduado en
Secundaria, Certificado de Escolaridad o Programa de Garantfa Social o constaba como No
escolarizado o Escolarizado en su pais de origen.

b) Proceso educativo: en esta categorfa se registré si en el proceso educativo del ACL
presentaba absentismo, abandono, inadaptacion, desfase curricular, diferentes combinaciones de
éstas primeras, o si aparecian todas juntas; también se registr6 las situaciones en las que no
aparecia ninguna de ellas y aquellas donde no constaba ningun dato.

¢) Sitnacion educativa actnal: en ella se registr6 si el ACL seguia estudiando la ESO, estudios
no obligatorios/no reglados, estudios obligatorios/reglados, centros de educacion especial, no
sigue estudiando o aquellas situaciones en las que no constaba ningtn dato.

d) Momento del abandono: aqui se registré para aquellos adolescentes que habian
abandonado la Educaciéon Obligatoria Secundaria (ESO), el momento del abandono.

Apndlisis Cualitativo

Para complementar los resultados cuantitativos, se ha realizado entrevistas en
profundidad a informantes expertos, que se enmarcan en la perspectiva fenomenologica, que es
esencial para entender la realidad tal como otros la experimentan. No se busca “la verdad” o “la
moralidad” sino una comprension detallada desde el punto de vista de otras personas. Desde este
enfoque, se ha realizado un acercamiento a las trayectorias y escenarios educativos a partir de los
docentes de los centros de reeducacion.

En las entrevistas en profundidad realizadas se han seguido las propuestas de PATTON
(1990), siguiendo el modelo de entrevista basado en guién, caracterizada por la preparacion
previa de los temas a tratar y por tener el entrevistador libertad para ordenar y formular las

preguntas.

Se ha entrevistado a tres docentes con mas de diez afios de experiencia en la ensefianza
en Centros de Reeducacion, lo que nos ha permitido establecer un didlogo reflexivo sobre el
nivel de instruccion, la historia educativa y las vivencias en los centros educativos previos a la
entrada de los adolescentes en los centros de reeducacion y por otra parte, sobre las actitudes de
los adolescentes y su proceso educativo en el centro y al salir de él.

3. Andlisis de los resultados

3.1. De los datos cuantitativos
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Los resultados de las tablas han confirmado la fuerte relacidén entre la situacidén educativa
en global y los adolescentes en conflicto con la ley; la asociacion de la variable queda
absolutamente confirmada.

Tabla I. Nivel de Instruccion

Nivel de Instruccion Adolescentes %
Graduado (ESO) 12 4%
Certificado Escolaridad 226 80%
PGS (PCPI) 4 1%
Escolarizado en su pais 12 4%
No escolarizado 26 9%
No consta 6 2%
Total Adolescentes 286 100%

El nivel de instruccién consolidado es muy homogéneo: un 80% sélo posee certificado
de escolaridad, un 1% PGS, un 9% no escolarizado y 4% han estado escolarizados en algin
momento en su pafs; finalmente sélo un 4% tendria consolidado el Graduado en Secundaria
Obligatoria. No obstante, un 20% de estos adolescentes contindan vinculados al sistema
educativo, por lo que los datos podrian mejorar sensiblemente en cuanto a la obtencién del
Graduado en Secundaria. Aunque en muchos de ellos se sefiala la existencia de absentismo
escolar o de otros indicadores que hacen presumir que el dato de los Graduados en Secundaria
no se modificara substancialmente.

Tabla II. Proceso Educativo

Criterio agrupacion (Presenc. indicadores) Adolescentes %
Presencia de 1 53 19%
Presencia de 2 o mas 45 16%
Presencia de todos 123 43%
Sin ninguno 27 9%
(No escolarizado o esc. en su pais) 32 11%

Los indicadores relevantes son: absentismo, abandono, inadaptacion y desfase curricular.
Con respecto al proceso educativo se comprueba que los ACL escolarizados, han seguido
procesos disruptivos caracterizados por el absentismo, abandono, desfase curricular e
inadaptaciéon. En un 43% estaban presentes todos los indicadores, es decir, eran procesos
educativos absolutamente fallidos; en un 16%, dos de ellos; y en un 19%, uno de ellos, que en el
99% era absentismo escolar, preludio del abandono. Sélo en un 9% no se hacia constar ninguno
de ellos. En un 11% que no consta, se refiere aquellos que no han estado escolarizados o lo
estuvieron unicamente en su pafs, llegando al estado espanol todavia en edad obligatoria y no
siendo escolarizados.

Tabla I1I. Momento del Abandono
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Criterio agrupacién (Presenc. indicadores) Adolescentes %

Presencia de 1 53 19%
Presencia de 2 o mas 45 16%
Presencia de todos 123 43%
Sin ninguno 27 9%
(No escolarizado o esc. en su pais) 32 11%

Con respecto al momento del abandono escolar, es llamativo que un 16% se produzca en
primero de la ESO, es decir con tan sélo 12-13 afios, y un 25% en segundo de la ESO, el
abandono en tercero de la ESO afecta al 14% y al 4% en cuarto de la ESO; es decir, el abandono
en los 2 primeros cursos de la ESO asciende al 41%. El porcentaje ascenderia en sentido
negativo un 14%, si se incorporaran los que consta que nunca han estado escolarizados o lo han
estado escasamente en su pais y al llegar a aqui no lo han sido aunque tuvieran edad obligatoria.
Sumando todos los abandonos de los que hay constancia, la cifra quedaria en torno a un 72%.

Tabla IV. Situacién Educativa

Situacién educativa Total %
No consta 41 14%,
Estudiando ESO 58 20%
No sigue estudiando 140 49%,
Estudios no obligatorios / No reglados 30 11%
Estudios no obligatorios /reglados 15 5%
CEE 2 1%
Total 286 100%

Con respecto a la situacion educativa en el momento de pasar por el equipo técnico, un
20% se encontraba vinculado a la secundaria obligatoria, otro 5% habia promocionado a estudios
reglados, ya fueran de bachillerato o ciclos formativos, y un 11% habia sido enviado a estudios
no reglados es decir, casas de oficio, escuelas taller, talleres de insercién socio-laboral, etc.; un
49% estaba ajeno a cualquier proceso formativo, ya fuera del sistema educativo o de iniciacion
profesional, y de un 14% no se tenia constancia.

3.2. Del tratamiento cualitativo
Las categorfas utilizadas han sido: nivel de instruccién, historia educativa, vivencias en los
centros educativos previos, actitudes en el escenario educativo del centro de internamiento e

itinerario posterior de los adolescentes.

Con respecto al nivel de instruccion, las profesoras entrevistadas sefialaron:
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“Antes, hace unos anos, llegaban sin escolarizar; abora han pasado todos por la escuela, aunque nos encontramos

con diferentes realidades (Prof. 1-Prof. 2- Prof. 3):

Alumnos/ as con un nivel de primaria, que han dejado el centro escolar en el paso de 6° de primaria a 1° de
secundaria.

Alumnos con un mejor nivel que han abandonado en 3° o 4° de secundaria, y que acumulan una gran
conflictividad en los centros educativos.

Alumnos con nivel de bachillerato, con nivel curricular, estos pertenecen a los del delito del maltrato.

Alumnos inmigrantes con realidades muy diferentes, que han estado escolarizados, que si son latinoamericanos
suelen haber estado escolarizado en su pais y aqui, pero con los de otras procedencias existen menores con una gran
diversidad, desde menores que si han tenido escolarizacion en su pais a menores que no han pasado por centros”.

Como se puede observar, la diversidad de los niveles ha cambiado respecto a afios
anteriores, donde un gran nimero de menores no habia estado escolarizado o habia abandonado
el sistema educativo muy tempranamente; ahora existe una pluralidad en los niveles de
instruccién configurandose cuatro grupos diversos: a) aquellos que han abandonado en primaria;
b) aquellos que lo han hecho en secundaria; ¢) un pequefio grupo que se encuentra con medida
de internamiento o convivencia en grupo educativo, que pertenece a un delito muy especifico
que es el de “maltrato familiar, agresion a los padres, etc.”, (éstos son identificados por los/as
profesores como chavales con nivel de bachillerato o con buena integraciéon en el ambito
escolar); y d) el colectivo de inmigrantes, fundamentalmente de primera generacién con
realidades muy diversas.

Con respecto a la historia educativa previa y la relacién con los centros:

“Si miras el libro de escolaridad, la mayoria empiezan a tener problemas a partir del segundo ciclo de primaria
(3°4°), aparece siempre <necesita mejorar>, algunos incluso en el primer ciclo de primaria (...) todos levan
expediente de excpulsion en secundaria” (Prof. 2).

“Libamamos preguntando por algin expediente al instituto y no los conocen, no ha ido al centro y llamas a su
centro de primaria y alli esta el expediente (...) nadie ha formalizado la matricula (...); te das cuenta cuando
llamas al centro que el chaval ya no estaba alli, ya no formaba parte del centro” (Prof. 1).

“Suelen ser chavales de clase media los del maltrato familiar que vienen de colegios privados, han cambiado muchas
veces de centro escolar tanto en la primaria como en la secundaria. Tienen hdbitos de la escuela, conocen la
mecdnica, tienen mds nivel curricular”. (Prof. 3).

Con respecto a esta categorfa, se comprueba que la historia educativa del grueso de
los/as chavales viene precedida por el desfase curricular desde Primatia y con absentismo,
inadaptacion y abandono en la etapa de Secundaria, que indica que cuando el/la adolescente llega
al centro de reeducacion, ya hace tiempo que se encuentra muy alejado del sistema educativo
ordinario. La excepciéon aqui estarfa conformada por el grupo de chavales que las docentes
identifican de clase media y que han permanecido, o incluso permanecen, dentro de la escuela.

Respecto a las experiencias previas en sus centros:

“Normalmente chulean de las gamberradas que bacian y de como fueron expulsados. Quieren demostrar el poder
qgue han tenido ellos por encima del sistema”. (Prof.1).
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“Te das cuenta que se les ha etiquetado tanto (...) que siempre dicen — yo no sé, yo no puedo- (...) vienen con una
desmotivacion muy grande, la escuela de base no les gusta porque no ven que pueden sacar a cambio”. (Prof.2).

Con respecto a las vivencias, se reflejan dos aspectos fundamentales: el etiquetado de
fracaso que durante su periodo de escolarizaciéon han vivido y, cémo las vivencias de expulsion
las transforman en hechos por los que sentirse orgullosos, puesto que se da habitualmente la
circunstancia de que son chavales que no pueden destacar por otras cosas.

Con respecto a las actitudes en el escenario educativo de los centros:

“Puedes tener un grupo de 7 alummnos de 15 asnos que estin dando cuarto de primaria, y se dan cuenta de que
pueden aprobar un examen, pero claro, no de 3° de la ESO que les corresponderia; y ahi empiezan a cambiar de

actitud.” (Prof.3).

“Rechazo total, en general los que no saben leer, cnando se dan cuenta que sirve para algo, les coge el gusanillo

(..)”. (Prof.1).

“Los de clase media (...) los que antes te hablaba de maltrato (...) conocen la mecanica y su actitud no es tan de
rechazo, mds bien funcionan desde el primer dia (...)". (Prof.2).

Las actitudes de los/as alumnos/as vienen determinadas por sus expetiencias previas, pot
su origen social y por la adaptacion del centro a sus necesidades; es decir, aquellos/as que ya no
estaban en el centro escolar con una vivencia previa de desfase curricular, absentismo y
abandono, en ellos/as cabe despertar inicialmente su interés. Por otra patte, aquellos/as que
provienen de un contexto educativo estructurado y conocen la dinamica tienen asimilada la
propia dinamica del aula, ya que forma parte de su realidad dentro y fuera. Asi mismo, uno de los
elementos principales es la adaptacion y flexibilidad al nivel, y a partir de él, la experimentacion
de ir progresando que provoca un cambio de actitud, quizas porque hace mucho tiempo que
habian estado estigmatizados de fracasados.

La inmigracién es una realidad en la sociedad y tiene su representacion en los centros con
sus propias necesidades educativas y expectativas:

“Algunos desconocen el idioma y llegan con muchas ganas de aprender, sobre todo el castellano (...) los magrebies y
subsabarianos, suelen estar muy motivados abora bien, tenemos nna dificultad, y es la de que una mujer les diga lo
gue tienen que hacer” (Prof. 2).

“La mayoria de los inmigrantes no quieren estar en la escuela, quieren trabajar, quieren que aqui les busquen
trabajo” (Prof. 3).

Con respecto a los/as inmigrantes y su actitud hacfa el aula, existe una motivacién por el
aprendizaje del idioma, puesto que su desconocimiento dificulta el poder optar a oportunidades
en nuestra sociedad. Otro elemento fundamental es su motivaciéon hacfa el trabajo y hacia
programas de inserciéon socio-laboral, ello concuerda con los procesos migratorios familiares o
individuales, puesto que muchos de procedencia magrebi o subsahariana son “menores no
acompafiados”, que han emigrado solos y su mayor interés es poder trabajar y ayudar a su familia
que se quedo en su pafs.
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Otra de las cuestiones que creemos fundamental es la existencia o no de una
coordinacién entre la unidad docente y los posibles centros donde pueda el/la adolescente
continuar su proceso educativo:

“Es dificil encontrar un centro que no ponga problemas (...) que puedan darle una atencion como la que agui ha
recibido (...) pero algunos bemos tenido y habria muchas posibilidades si eso se trabajase” (Prof. 3)

“No bay ningiin mecanismo establecido porgue son nmy pocos los casos en comparacion con lo que es el sistema
edncativo, no hay nada, solo un traslado de expediente” (Prot.2)

“Los centros no quieren, te llaman y te dicen que no estan preparados (...) en la practica cnando salen de aqui ya
no vuelven al sistema educativo”. (Prof. 1)

El analisis sefiala que el/la adolescente que haya progresado educativamente en el Centro
y que incluso pueda valorarse su vuelta al sistema educativo, de nuevo volvera a ver truncada su
trayectoria puesto que no existe una coordinacioén efectiva que permita su incorporacioén, mas
bien, existe un rechazo hacia ese adolescente de una estructura de la que ya sali6 y, no es posible
su vuelta, en definitiva es la “dltima estocada” de un proceso de exclusién educativa.

4. Conclusiones

La pregunta inicial que orientaba la investigacién queda absolutamente delimitada es
decir, existe una fuerte asociacion entre la trayectoria educativa y ser un adolescente en conflicto
con la ley; en el ejercicio 2006, con analisis del 100% de los expedientes, los datos son
concluyentes:

El nivel de instruccién consolidado es el resultado de un proceso educativo fallido ya que
s6lo un 4% habria consolidado el Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria, por lo que en
un 96% no habria llegado a la obtencién de los estudios obligatorios recogidos en la legislacion
vigente, y que da acceso al mercado laboral o a otros estudios superiores, siendo esta situacion
una consolidacién de trayectoria de vulnerabilidad y exclusion social.

El proceso educativo se puede calificar de fallido ya que sélo en un 9% se hacia constar
que no existia ningun indicador frente a un 43% que presentaba todos; un 25% donde habia uno
o dos indicadores, siendo siempre uno de ellos el absentismo escolar; o un 13% correspondiente
a no consta porque no habia formado nunca parte del sistema educativo espafiol.

Existe constancia de un abandono del proceso escolar (encontrandose incorporados los
que no lo han iniciado) en un 72%, ocasionandose el 41% entre primero y segundo de la ESO, es
decir con 12 y 13 afios, a no ser que hubieran repetido algun curso, hecho muy probable.

Solo el 25% en el momento de ser entrevistados por el equipo técnico se encontraba
vinculado al sistema educativo formal, y un escaso 11% al no formal, siendo mayoria los que se
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encuentran ajenos a cualquier proceso formativo, en este punto se desconoce si por falta de
oferta por las administraciones publicas o por inadecuada.

Se conforman diferentes trayectorias educativas que, aunque no hemos profundizado en
ello, se encuentran relacionadas con la clase social, es decir, con la estratificacion social: los
adolescentes de clases medias, algunos todavia se encuentran dentro del sistema en estudios
reglados no obligatorios y su adaptacion al aula del centro es mas bien sencilla puesto que tienen
las habilidades y disposiciones adquiridas; estan los adolescentes que provienen de contextos de
exclusion educativa y de origen social precario, siendo su adaptacion al aula dentro del centro
dificultosa; y por otra parte, los alumnos inmigrantes con otras realidades, necesidades y
proyecciones.

Otro elemento clave se circunscribe a que es un escenario educativo aislado, tanto del
centro de donde provenian los/as alumnos como del centro donde se podtia continuar el
itinerario formativo; si hubiera posibilidad de continuar un itinerario, volveria a producirse una
trayectoria fragmentada y desconectada.

No existe por parte de las instituciones un interés por concebir el proceso educativo
unificado, tanto el previo, el durante y el posterior al centro, quedando fraccionados y
concibiéndose como escenarios fragmentados que impiden una continuidad del trabajo socio-
educativo desarrollado con estos adolescentes.

De acuerdo con el reciente “Informe FOESSA”, si los menores y adolescentes con
fracaso escolar se encuentran en las capas de poblacién con mas vulnerabilidad y exclusion
social, es de deducir que a éstas también pertenecen la mayoria de los adolescentes en conflicto
con la ley.

Otro aspecto relevante es que la permanencia dentro de las instituciones educativas se
consolida como un factor de proteccién significativo en adolescentes; y al contrario, su salida en
edades tempranas, junto a la consolidacién de procesos fallidos educativos es un factor de riesgo
de gran importancia, que en asociacién con otras variables podria explicar el inicio de trayectorias
delincuenciales en los sujetos.

En definitiva, son adolescentes con una experiencia educativa en términos de fracaso
escolar, con expulsiones y ausencias del sistema educativo, excluidos del mismo y seccionados de
uno de los mecanismos de integracion social mas importantes en nuestra sociedad; y ello
constituye un escenario propio donde la intervencién psico-socio educativa de la medida judicial
ha de encontrar su espacio.

5. A modo de reflexiéon

Sin lugar a dudas, la delincuencia juvenil no se puede explicar de forma simple, es un
fenémeno de naturaleza compleja. Se puede afirmar, de acuerdo con ALVIRA (1985), que es un
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fenémeno de origen social y juridico, formando parte del proceso de socializacion y de las
relaciones sociales desiguales, de la elaboraciéon de normas, del proceso judicial, es decir, es una
expresion de la vulnerabilidad y exclusion social existentes que se proyecta en los ACL.

En este proceso intervienen numerosas variables y factores de caracter social que se
expresan en las vidas y trayectorias individuales, familiares y sociales de los adolescentes,
existiendo factores psicosociales, carencias de recursos, de habilidades, de caracter econémico,
educativo, de afecto, de relaciones que crean situaciones desfavorecidas, de estigmatizacion, de
frustracion personal y colectiva, etc.

Un ejemplo de esto es el analisis realizado del escenario educativo donde un numero
importante de los/as ACL son adolescentes con trayectorias educativas interrumpidas, y de
acuerdo con el “Informe FOESSA 20087, pertenecen a las capas mas desfavorecidas de la
sociedad por lo que una de las primeras acciones preventivas serfa en los propios centros
educativos con la doble intencién de conseguir logros escolares, asi como asegurar la pertenencia
y vinculacion al centro, de tal manera que se rompiera un proceso de desafiliaciéon tan temprana
que finaliza en la exclusiéon educativa y en un importante nimero de adolescentes sumergiéndose
en la trayectoria delincuencial.

Son adolescentes con una experiencia educativa en términos de fracaso escolar, con
expulsiones y ausencias del sistema educativo, en definitiva, excluidos del mismo y seccionados
de uno de los mecanismos de integracion social mas importantes en la sociedad y ello constituye
un escenario propio donde la intervencion psico-socio educativa de la medida judicial ha de
encontrar su espacio.

En definitiva nos encontramos con adolescentes con transiciones rotas (WILLIS, 19806)

hacia la posibilidad de desempefiar roles adultos, es decir trayectorias educativas de fracaso y
escenarios de intervencion educativa mayoritariamente paliativos que no reeducativos.

6. Referencias bibliograficas

ALVIRA MARTIN, F., CATERAS MURILLO., A. (1985): Delincuencia y Marginacién juvenil.
Madrid, Instituto de la Juventud.

ARNAIZ, P. (2003): Educacién Inclusiva, una escuela para todos. Mélaga, Aljibe.
BAUDELOT, Ch y ESTABLET, R. (1976): La escuela capitalista en Francia. Madrid, Siglo XXI.
BOURDIEU, P y PASSERON, J.C. (1973): Los estudiantes y la cultura. Barcelona, Labor.

BOURDIEU, P. y PASSERON, J.C. (1977): La reproduccion. Barcelona, Laia.

TASE Revistade la Asociacion de Sociologia de la Educacion (www.ase.es/rase), vol. 3, nim.1, enero 2010 pag. 173




F.X. Uceda; J.V. Pérez; R. Matamales: Educacién, vu Inerabilidad y delincuencia juvenil... [RASE vol. 3, nim. 1: 159-175]

BOWLES, S. y GINTIS, H. (1985): La instituciéon escolar en la América Capitalista. Madrid,
Siglo XXI.

CALERO, ]J. (2006): Desigualdades tras la educaciéon obligatoria: nuevas evidencias. Madrid,
Fundacion Alternativas. (www.falternativas.org)

CHARLOT, B. (2009). “Juventud y educaciéon. Aproximaciones filoséficas y socioldgicas”, en
Revista de la Asociacion de Sociologia de la Educacion, 2 (1), 5-16.

COLLINS, R. (1985). “Teorias funcionalistas y conflictual de la estratificacién educativa”, en
Revista Educacion y Sociedad, 5, 25-45.

DELORS, J. et al. (1995): La educacién encierra un tesoro. Bruxelles, Santillana-UNESCO.
(http:/ /www.unesco.otrg/education/pdf/ DELORS_S.PDF )

FEITO, R. (2009). “Escuelas Democraticas”
Educacién, Vol. 2, nim. 1, 17-33.

en Revista de la Asociaciéon de Sociologia de la

b

FUNDACION FOESSA (1995): V Informe sociolégico sobre la situaciéon social en Espafia.
Madrid, Caritas Espafiola.

FUNDACION FOESSA (2008): VI Informe sociolégico sobre exclusién y desarrollo social en
Espana, 2008. Madrid, Caritas Espafiola.

KERBO, H. (2004): Estratificacion social y Desigualdad. Madrid, Mc Graw Hil.

KLEVENS, J; (2003): “Estudios sobre trayectorias en el desarrollo de comportamiento y
conductas criminales”; Ponencia presentada en el Seminario Internacional Politicas de
Prevencion del Crimen y la Violencia en Ambitos Urbanos (Bogota). En papel.

LAPARRA, M; OBRADORS, A; PEREZ ERANSUS, B; PEREZ YRUELA, M; RENNES, V;
SARASA, §; SUBIRATS, J.; TRUJILLO, M. (2007): “Una propuesta de consenso sobre
el concepto de exclusion. Implicaciones Metodolégicas”. (Documento que forma parte
de los trabajos preliminares del equipo de investigacién que va a elaborar el Capitulo 3
“La exclusion como fenémeno estructural” del VI Informe FOESSA). (Documento
Inédito). En papel.

LOPEZ BLASCO, A.; MONJE MARTINEZ, M.,; NAVARRO VILAR, J. A,; UCEDA 1
MAZA, X (2000); ¢Existen los jovenes desfavorecidos? Valencia, Consorci Pactem Nord.

LOPEZ LATORRE, M.]. y GARRIDO GENOVES, V. (2000). “Contribuciones psicoldgicas al
estudio de la delincuencia juvenil”, en ORTEGA ESTEBAN (coord.): Educacién Social
Especializada. Madrid, Ariel.

MORINA, A. (2004): Teorfa y practica de la educacién inclusiva. Malaga, Aljibe.

TASE Revistade la Asociacion de Sociologia de la Educacion (www.ase.es/rase), vol. 3, nim.1, enero 2010 pag. 174




F.X. Uceda; J.V. Pérez; R. Matamales: Educacién, vu Inerabilidad y delincuencia juvenil... [RASE vol. 3, nim. 1: 159-175]

NIETO MORALES. C. (2005): “Perfil de la delincuencia juvenil sevillana”, en Revista L.a Toga,
Enero-Febrero, 16-22.

PATTON, M.Q. (1990): Qualitative Evaluation and Research Methods, London, Sage.

PEREZ COSIN, J. V. (coord.), GOMEZ, J., JULVE, M. (1999): Trabajo social. Orientaciones y
practicas formativas. Valencia, Gules.

RAYA DIEZ, E., (2006): Indicadores de exclusién social. Una Aproximacion al estudio aplicado
de la exclusion social. Bilbao, Universidad del Pais Vasco.

RECHEA, C., BARBERET, R., MONTANES, J. y ARROLLO, L. (1995): La delincuencia
juvenil en Espafa. Autoinforme de los jévenes. Madrid, Universidad de Castilla La-
Mancha.

STAINBACK, S. B. (2001). “Components critics en el desenvolupament de l’educacid
inclusiva”. En Suports. Revista Catalana d’Educacié Especial i Atencié a la Diversitat. 5
(1), 26-31.

WILLIS, P. (1988): Aprendiendo a trabajar. Como los chicos de clase obrera consiguen trabajos
de clase obrera. Madrid, Akal.

Fecha de recepcion: 23.09.2009. Fecha de evaluaciéon: 02.01.2010. Fecha de publicacién: 15.01.2010

TASE Revistade la Asociacion de Sociologia de la Educacion (www.ase.es/rase), vol. 3, nim.1, enero 2010 pag. 175




