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La formacién inicial del profesorado de Secundaria:
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del alumnado. El caso de Andalucia

The Initial Training of Secondary School Teachers: Gaps and Challenges
to Work with Students’ Social Problems. The Case of Andalusia

Elisa Velasco, Mar Venegas y Kiko Sanchez!

Resumen

Este articulo analiza la formacion inicial del profesorado de Secundaria. El objetivo es conocer si dota al profesorado de las herramientas
necesarias para abordar los problemas sociales de su alumnado. Se ha empleado una metodologfa mixta: analisis documental para conocer
el curriculo del Master de Secundaria en las 9 universidades publicas andaluzas que lo ofertan; y varias técnicas cualitativas para conocer
los discursos del profesorado sobre su formacién inicial: una autoetnografia en el contexto escolar; un grupo de discusion y 10 entrevistas
semiestructuradas en profundidad con un/acoordinador/a de méster y profesorado de centros de titularidad publica, concertada y privada
de toda Andalucia. Los datos muestran los vacios y retos en formacion inicial del profesorado de Secundaria para afrontar los problemas
sociales del alumnado en la cotidianeidad del aula y permiten concluir poniendo el énfasis en la necesidad de reforzar la formacién inicial del
profesorado en este ambito, eminentemente sociolégico.
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Abstract

This article analyzes the initial training of secondary school teachers. The objective is to know if it provides teachers with the necessary tools
to address the social problems of their students. A mixed methodology has been used: documentary analysis to know the curriculum of
the Mastet’s Degtee in Secondary Education in the 9 Andalusian public universities that offer it; and several qualitative techniques to know
the discourses of teachers about their initial training: an autoethnography in the school context; a focus group and 10 semi-structured in-
depth interviews with a coordinator of the Master’s Degtree and teachers from public, subsidized and private schools throughout Andalusia.
The data show the gaps and challenges in initial training of secondary school teachers to address the social problems of students in the
daily life of the classroom and allow us to conclude by emphasizing the need to strengthen the initial training of teachers in this eminently

sociological field.
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Elisa Velasco, Mar Venegas y Kiko Sanchez. La formacién inicial del profesorado de Secundaria:
vacios y retos para trabajar los problemas sociales del alumnado. El caso de Andalucia

1. Introduccién

En un mundo altamente complejo y cambiante como el nuestro, informes recientes sobre adolescencia
y juventud ponen el foco en los problemas sociales de este grupo etario y sus dificultades para avistar un
futuro que se les muestra incierto (Ballesteros ez a/., 2020; Megfas Quirds & Rodriguez San Julian, 2018;
Palazzi, 2021; Sanmartin ¢z al, 2019). Problemas sociales emergentes, propios de la sociedad digital, se
suman a los problemas sociales que han sido objeto de estudio clasico en Sociologfa de la Educacion,
relacionados con la desigualdad social. I.a incidencia de estos problemas, de muy diversa indole, se hace
especialmente evidente en los procesos de ensefianza-aprendizaje y las dinamicas sociales en Secundatia.
Esta es la tesis de la que parte este articulo, como ha podido constatar el equipo de investigacién que lo
escribe, entre quienes hay dos docentes de Secundaria que se encuentran realizados sus tesis doctora-
les (Mufiiz-Rodriguez ef al, 2016). Ahora bien, ¢resulta suficiente la formaciéon que ofrece el Master en
Profesorado de Ensefianza Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianzas
de Idiomas, en adelante MAES, como etapa de formacién inicial profesionalizante, para que el futuro
profesorado pueda abordar los problemas sociales de su alumnado? Para dar respuesta a nuestra pregunta
de investigacion, este articulo se propone investigar la Formacion Inicial del profesorado de Secundaria a

través de dos objetivos especificos:

1. Analizar el curriculum del MAES en las 9 universidades publicas que lo ofertan en Andalucia
(region mas al Sur de Espafia), para identificar si incluye contenidos que doten al profesorado de
herramientas para abordar la problematica social que presenta el alumnado adolescente de Secun-

daria.

2. A partir de ello, analizar los discursos del profesorado sobre su propia formacion inicial y la valo-

racion que hacen sobre el objeto de este articulo.

El articulo comienza delimitando el marco tedrico de la investigacion, sobre la formacion inicial del
profesorado y los problemas sociales del alumnado en Secundaria en Andalucia. Partimos de una doble
consideracion de los problemas sociales del alumnado adolescente:por un lado, problemas estructurales
que han sido tradicional y ampliamente investigados en Sociologia de la Educacién; por otro lado, gene-
racionales, como analiza la Sociologfa de la Juventud. Ambas areas de la Sociologia nos permiten delimi-
tar nuestro objeto de estudio. A continuacion, se explica la metodologia empleada en el estudio: analisis
documental y técnicas empleadas para la produccion de datos cualitativos de la investigacion (autoetno-
grafia, entrevistas semiestructuradas en profundidad y grupo de discusion). Seguidamente, se analizan los
resultados de la investigacion, tanto el curriculum oficial del MAES, como los discursos del profesorado
al respecto.A partir de los resultados de la investigacion, el articulo concluye con una discusion critica

sobre los vacios existentes en la formacion inicial del profesorado sobre el tema que nos ocupa.

2. Marco tedrico

En la revision tedrica se han diferenciado tres aspectos:

1. La formacién inicial del profesorado de secundaria en Espafia, con una contextualiacién breve

sobre la historia, la legislacion y el estado actual de la formacion inicial.
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2. Laldentidad Profesional Docente como parte fundamental de la profesionalizacién del profesora-
do, que comienza a construirse durante la formacion inicial, e influye directamente en la capacidad

de respuesta a la problematica social del alumnado.

3. Una sintesis de los principales problemas sociales que pueden hallarse en las aulas andaluzas de

secundaria en la actualidad.

En Espafia, las competencias educativas estan cedidas, en gran medida, a las Comunidades Auténo-
mas. El Real Decreto 3936/1982 de 29 de Diciembre, sobre Traspaso de Funciones y Servicios de
La Administracion Del Estado a La Comunidad Auténoma de Andalucia En Materia de Educacion
(1983), regula el traspaso de funciones y servicios de la Administraciéon del Estado en materia de edu-
cacion. Las directrices generales se marcan a nivel ministerial desde el gobierno central, a través de
leyes educativas organicas; pero cada region tiene sus propios instrumentos legislativos para regular las

competencias cedidas desde el Ministerio.

Desde una perspectiva historica, la Formacion Inicial del Profesorado en Espafia ha sido regulada
por diversas politicas educativas que se han ido sucediendo desde la década de 1830 hasta la actualidad.
El modelo actual de formacion inicial del profesorado de Secundaria en Espafia supone el paso de
calidad del anterior CAP (Certificado de Aptitud Pedagdgica) al Master Universitario en Profesorado
de Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianza de Idiomas
(en lo que sigue MAES), desde 2009; al que se accede tras cursar una titulacion universitaria de Grado

(4 anos de duracién).

Finalmente, el MAES se introduce con la Ley Organica de Educacién (Ley Organica 2/2006, de
3 de Mayo, de Educacion, 2006), que establece que para poder acceder al examen de oposicion a la
administracion educativa, es requisito imprescindible haber realizado el master que habilite profesio-
nalmente. En Espafia, el Real Decreto 1393/2007 (Real Decreto 1393/2007, de 29 de Octubre, por
el que se establece la ordenacion de las enseflanzas universitarias oficiales, 2007) regula este cambio
para todo el territorio nacional, aunque las competencias sobre el mismo son también regionales. La

primera promocién del nuevo modelo es el curso 2009/10.

Asi, el MAES queda regulado en Andalucia porla Orden ECI/3858/2007 (Orden ECI/3858/2007,
de 27 de Diciembre, por la que se establecen los requisitos para la verificacion de los titulos universi-
tarios oficiales que habiliten para el ejercicio de las profesiones de profesor de educacion Secundaria
Obligatoria y Bachillerato, Formacién Profesional y Ensefianzas de Idiomas, 2007), que establece los
requisitos para verificar los titulos universitarios oficiales que habilitan para el ejercicio de la profesion
docente en toda la educacion Secundaria. Esta orden establece los aspectos mas relevantes para la
profesionalizacién docente en la etapa de formacion inicial, tales como la adquisicién de competencias
sobre los contenidos didacticos y curriculares de las materias a impartir. Establece las condiciones de
acceso al master, destacando la obligatoria acreditacion del nivel Bl en una lengua extranjera oficial
de la Unién Europea. Tener ese titulo de master es la inica via de acceso a la profesion docente. Asi-

mismo, esta formacion supone el inicio de la construcciéon de la Identidad Profesional Docente (IPD).
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El MAES esta compuesto por 60 créditos, incluyendo el prdcticum, con un 80 % de clases de forma

presencial. El Master se estructura en tres modulos (Molina-Luque, 2012), como muestra la tabla I:

1. Moédulo Genérico: comprende tres materias correspondientes a las tres disciplinas sobre las que
se fundamenta la educacion:
a. Pedagogia, en la materia «Procesos y Contextos Educativosy;
b. Psicologia, en «Aprendizaje y Desarrollo de la personalidad»;

c.  Sociologia, en «Sociedad, Familia y Educacion».
2. Modulo Especifico: trabaja las didacticas especificas de cada especialidad docente.

3. Modulo de Libre Designacion: da a cada universidad la libertad para elegir la especializacion de sus
estudiantes en estas materias. Este médulo contiene el mayor contenido formativo sobre proble-

mas sociales del alumnado adolescente.

Tabla 1. Estructura del MAES

GENERICO (12 ECTS) ESPECIFICO (24 ECTS) LIBRE DESIGNACION (8 ECTS)

Aprendizaie y Desarrollo de lo Personalidad (4 Ects) Innovacidn Docente e Iniciacidn a o Investigacidn Educativa (8 Ects)

Procesos y Confextos Educativos (4 ct) Complementos para la Formacidn Disciplinar (8 Ects) Cada universidad propone los materias que considera oportunas y los
Ecfs correspondientes
Sociedad, Familia y Educacion (4 Ects) Aprendizaje y Ensefianza de los Materios Correspondientes (8 Ects)

Fuente: elaboracién propia a partir de la Orden ECI/3858/2007.

El médulo genérico de «Sociedad, Familia y Educacion» es el tnico en el que a priori se da cabida
a la formacién en el ambito de lo social. Sin embargo, la formacion del profesorado en éste ambito es
uno de los grandes retos educativos de la formacion inicial actual, ante la heterogeneidad social cre-
ciente (Rayou & Van Zanten, 2004). La velocidad y profundidad de los cambios sociales recientes y su
impacto sobre la educacion y la escuela, implican la necesidad de un nuevo profesorado, frente a un
nuevo alumnado con viejos y nuevos problemas sociales. En este sentido, resulta fundamental formar
docentes en una actitud reflexiva y critica (Anonimizado, 2012), que defina al profesorado cada vez
mas como un profesional comprometido con una practica reflexiva (Altet, 2008; Tondreau & Robert,
2011).

Es cierto que la ensefianza de disciplinas sociales al profesorado, tales como sociologfa o trabajo
social, no cubre ninguna competencia especifica en la escuela. Sin embargo, se trata de un conocimien-
to basico sobre la sociedad, que sirve de base y refuerzo para el trabajo con los problemas sociales
del alumnado. La entrada de la Sociologia de la Educacién en la formacioén inicial del profesorado de
secundaria, a través de la materia «Sociedad, Familia y Educaciény, dota al profesorado de elementos
de analisis para la comprension del contexto escolar, y de recursos y herramientas para la practica de

su ejercicio docente, defendiendo el principio de autonomia en el alumnado (Tey & Cifre-Mas, 2011).

Sin embargo, el profesorado asiste desde hace décadas a la fragilizaciéon de su posiciéon como gru-
po profesional, lo que supone una importante crisis de identidad para la profesion (Esteve Zarazaga,
2009). Quienes la ejercen ven aumentada la reduccion del tiempo y el espacio para la reflexion, y la
falta de apoyo institucional. A ello se suman las tendencias a la responsabilizacion social del profeso-

rado desde las politicas de rendicion de cuentas que activan procesos de redefinicion de la profesion
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docente (Maroy, 2006; Usategui Basozabal & Del Valle Lorono, 2009; Anonimizado ez al., 2017), y una

«deconstruccion y reconstrucciony de la propia profesion docente (Tardif, 2010).

A esa formacion inicial del profesorado, curricular, cabe anadir la dimensién emocional. Ambas de-
finen la construcciéon de la IPD: un conjunto de necesidades, valores, experiencias, sentimientos y
habilidades que se forman desde la Formacion Inicial del profesorado (Korthagen, 2004), y a lo largo
de la experiencia personal y profesional de cada docente, creando su sentido de identidad profesional
como docente (Bolivar, 2000).

De esta manera, podemos entender que la IPD variara a lo largo de la carrera profesional, segin
un proceso continuo de construccion, deconstruccion y reconstruccion (Tardif, 2010). En cualquier
caso, la IPD se construye en paralelo a la profesionalizacion docente desde la formacion inicial misma.
En este proceso, sera fundamental la resolucion personal, como profesional docente, sobre el eterno

debate entre instruir o socializar al alumnado (Dubet & Martuccelli, 1998).

La formacion inicial es el comienzo de la construccién de la IPD y de la profesionalizacion do-
cente. Este momento es clave para implicar al profesorado en la ensefanza (Marcelo & Vaillant, 2009),
y mantener su implicacion a pesar de las actuales politicas de rendiciéon de cuentas que pueden hacer
peligrar la motivacion (Cabrera & Cordoba, 2011), y llevar a una crisis de identidad de la profesion
docente (Bolivar, 2009).

Como acierta a sefialar Bolivar (2006), enfrentarse diariamente a los problemas sociales de Edu-
cacion Secundaria puede desmotivar al profesorado. Entre esos problemas estan los que surgen en el
aula en la interaccion con el alumnado. Por ello, autores como Yen (2018) destacan la necesidad de una
formacion donde el profesorado novel sepa analizar los problemas practicos ligados a los contextos
educativos actuales (Marcelo Garcia, 2009; Yen, 2018). Es en el ejercicio de la practica docente en

centros educativos donde la IPD cobra pleno sentido (Korthagen, 2004).

Segun la OCDE (2011), el profesorado es el principal agente que puede hacer posible el cambio
educativo, mediante una profesionalizaciéon basada en la formacién y la construccion de la IPD que
permita al futuro profesorado responder a los nuevos retos y demandas (Instituto Nacional de Eva-
luacién Educativa, 2011). De ahi la centralidad de abordar el analisis de la formacién del profesorado
de Secundaria para hacer frente a los problemas sociales del alumnado, lo que constituye el objeto de

estudio de este articulo.

Elliott y Calderhead (1993) dan un paso mas, y proponen el trabajo de las variables de Support and
Challenge, para explicar que en la formacién inicial del profesorado es necesaria la motivacion, pero
también lo es el desafio de trabajar en el ambito escolar, con unas caracteristicas y problemas concre-

tos.

Una vez superada la formacion inicial por parte del profesorado, la importancia del apoyo al pro-
fesorado recién cualificado durante su primer afo de practica profesional es fundamental para que
puedan desarrollar competencias y habilidades, y puedan poner a funcionar en la practica profesional
todos los conocimientos (didacticos y sociales) adquiridos durante su formacion inicial (Haggarty ez

al., 2011). La transicién de la formacion al primer empleo provoca un «bafio de realidad» en el profe-

Revista de Sociologia de la Educacién (RASE) 2022, vol. 15, n.°3 @ ojs.uv.cs/rasc ® ISSN: 2605-1923 341



La formacién inicial del profesorado de Secundaria:
vacios y retos para trabajar los problemas sociales del alumnado. El caso de Andalucia

sorado pues a su trabajo docente se suman aspectos contextuales de su alumnado y la problematica

social que les acompana, estructural y generacionalmente (Haggarty ez al., 2011).

En algunos paises de Europa, como Reino Unido, existen programas para apoyar el desarrollo de
la profesionalizaciéon docente mediante la tutorizacion en los primeros momentos de ejercicio de la
profesion, para ayudarles a adquirir estandares profesionales basicos que se iran reforzando con la
experiencia diaria (Haggarty ef al, 2011). En Espafia no existen estos programas de tutorizacion, pero
existen los Centros de Profesorado, que ofrecen formacién permanente para mejorar la cualificacion
y la practica profesional en tematicas de diversa indole. Asimismo, es importante la influencia de los

equipos directivos sobre las oportunidades de aprendizaje del profesorado novel (Billett, 2001).

La tercera dimensién que delimita el objeto de estudio de este articulo es el concepto de problemas so-
ciales del alumnado adolescente desde una perspectiva sociologica. Para ello, es necesario tener en cuenta
este grupo social en su doble condicién: como categorfa escolar (alumnado), y como categoria social
(adolescentes). Como categoria escolar, el alumnado presenta una potencial problematica que es clasica
en el estudio desde la Sociologia de la Educacioén, y viene definida por su situacion social, especialmente
el alumnado en situacion de desventaja educativa y social. Como categoria social, el alumnado de Secun-
daria pertenence a la generacién mas joven, la adolescente, comprendida entre los 12-18 afios, de manera

que se enfreta a problematicas sociales generacionales propias de su edad.

Si la infancia se corresponde con la légica de la socializacion, la adolescencia lo hace con la l6gica de
la subjetivacion (Dubet & Martuccelli, 1998). La subjetivacion es un proceso complementario a la sociali-
zacion en el devenir del sujeto en términos de resistencia y de agencia, de construccion de la subjetividad
propia, diferenciada del resto de personas pero con un fuerte sentimiento de pertenencia a los colectivos
de los que se forma parte (Anonimizado, 2017). Esta consideracion resulta crucial para comprender la
forma en que el alumnado adolescente gestiona sus problemas sociales tanto estructurales como gene-
racionales. Formar al profesorado en ello resulta fundamental para dotarlo de herramientas clave para

trabajar y atender esos problemas sociales.

En esta investigacion, entendemos como problema social del alumnado cualquier situacion que afecte
negativamente a un numero significativo de estudiantes, y que puede impedir el progreso de dicho alum-
nado en los ambitos escolar, personal y social. Para delimitar el alcance de estos problemas sociales del
alumnado adolescente en la sociedad andaluza actual, se han consultado fuentes primarias y secundarias,
ademas de la observacion participante autoetnografica en el entorno escolar por parte del equipo de esta

investigacion (dicha técnica quedara explicada en el apartado de Metodologfa).

El abandono escolar prematuro y el fracaso escolar del alumnado de Secundaria han sido vistos his-
toricamente por la sociedad como un problema pedagdgico, técnico, del que se ha responsabilizado, en
gran medida, al profesorado. Por otro lado, el profesorado se suele quejar con facilidad de que «no es
un trabajador social», y que no tiene suficiente formacién (Fernandez Enguita, 2012). Este hecho puede
deberse, mas bien, a la tesis de partida de este articulo, la falta de formacién para atender y trabajar los
problemas sociales del alumnado. En cualquier caso, desde el profesorado existe una tendencia a situar el

origen y las causas de los problemas sociales fuera de la escuela, en la familia y en la sociedad (Fernandez
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Enguita, 2012). Pero la rafz dltima de esos problemas es social, estructural, a la vez que generacional, y

localizada en las aulas, por lo que requiere una respuesta «situada.

Los principales problemas que actualmente se pueden encontrar en los centros educativos de secun-

daria son:
1. A nivel estructural:

¢ Pobreza y Exclusion Social: posicion socioeconémica familiar (Blanco Laserna, 2008; Longas
Mayayo & Cusso 1 Parcerisas, 2018).

* Desestructuracion familiar: Violencia familiar, problemas parentales, familias monomarentales
o monoparentales (Blanco Laserna, 2008; Longas Mayayo & Cussé 1 Parcerisas, 2018).

* Movimientos Migratorios: Diversidad cultural y religiosa (Blanco Laserna, 2008; LLongas Mayayo
& Cusso 1 Parcerisas, 2018; Sanmartin ez al., 2019).

2. A nivel generacional

* Convivencia y conflictividad escolar, con el bullying y el ciberacoso como punto algido (Blanco
Laserna, 2008; Sanmartin e# al., 2019).

* Adiccion temprana a las drogas con o sin sustancias, puesto que se esta dando un repunte en las
adicciones sin sustancia (juego) en adolescentes (Blanco Laserna, 2008).

¢ Medios de comunicacion y tecnologias: peligro del uso de redes sociales (Megfas Quirds & Ro-
driguez San Julian, 2018): Ciberadiccion, Sexting, vamping, nomofobia®.

* Trastornos alimenticios: anorexia, bulimia (Ballesteros ez a/., 2020).

* Necesidades Educativas de Apoyo Especifico (NEAE): Diversidad funcional, TDAH, TEA, o
incorporacion tardia al centro por escolar por migracion, etc. (Tudela ez a/., 2020).

* Violencia sexual y de género, ausencia de educacion afectivosexual (Sanmartin ef a/, 2019; Ano-
nimizado, 2010, 2021).

3. Metodologia

El presente articulo forma parte de una investigacion mas amplia sobre la Formacion Inicial y Permanen-
te del Profesorado de Secundaria para atender y trabajar los Problemas Sociales de su alumnado. Por un
lado, se ha llevado a cabo un analisis documental, de forma pormenoriza, de cada uno de los curricula de
los 9 MAES analizados a través de las webs de esos masteres. La técnica de recopilaciéon documental es
un instrumento o técnica de investigacion general cuya finalidad es obtener datos e informacion a partir
de fuentes documentales (documentos escritos, estadisticas, etc.) con el fin de ser utilizados dentro de los
limites de una investigaciéon. Andalucia esta formada por 8 provincias. Cada una tiene una universidad
publica que oferta el MAES, excepto Sevilla que tiene 2. También existe una universidad publica andaluza
que ofrece formacién principalmente online y de posgrado, que no lo oferta hasta el momento. Para la in-
vestigacion se han analizado, de manera exhaustiva, los curriculos correspondientes alos 9 MAES de las 9
universidades andaluzas publicas que lo ofrecen. Concretamente, se ha ido desgranando el plan académi-
co, y la programacion de cada universidad. Se ha hecho un ejercicio de analisis critico de la programacion

curricular de cada asignatura por universidad, buscando exahustivamente qué contenidos curriculares

2 Sexting: Difusién de imagenes de contenido sexual o erético a través de dispositivos méviles; Vamping: Uso obsesivo y excesivo de los dispositivos moviles;
Nomofobia: Miedo irracional a estar o salir de casa sin un dispositivo mévil.
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conectan con la definicién de problemas sociales del alumnado de la que parte esta investigacion. Este

analisis se recoge en el siguiente apartado, de analisis de resultados.

Por otro lado, se han empleado dos técnicas de produccion de datos cualitativas: el grupo de discusion
y la entrevista etnogtificas con profesorado de secundaria y el/la coordinador/a de un master de profe-
sorado de una universidad andaluza. El grupo de discusion se llevo a cabo con 6 docentes con experiencia
profesional en distintas provincias de la comunidad auténoma andaluza y pertenecientes a centros de
naturaleza publica, concertada y privada. Esta técnica persigue la produccion de un discurso compartido
o colectivo de grupo mediante la interaccion, estableciendo unas condiciones que potencian la conver-
sacion entre los participantes (Ruiz, 2016). Las diferencias entre los miembros del grupo dejan de ser un
problema o un inconveniente, para convertirse en un recurso o un mecanismo para la produccion del dis-
curso grupal. Su propuesta es mas radical, ya que pretende intencionalmente provocarlos y potenciarlos
(Ruiz, 2016), estimulando las interacciones entre los miembros del grupo. Esto implica asegurar que los
participantes hablen entre si. Para ello, es necesaria la preparacion (1) de una guia con los temas a llevar a
cabo, y la seleccion del material de estimulo para la animacion del grupo; y (2) las decisiones tomadas a la

hora de la composicion del grupo (Barbour, 2016).

Para las entrevistas, se ha contactado con docentes distintos a los del grupo de discusion con el obje-

tivo de ampliar la muestra, pero con las mismas caracteristicas.

La entrevista nos permite acceder a la parte vital de las personas, a través de la cual descubrimos su
cotidianidad y las relaciones sociales que mantienen (Lopez Estrada & Deslauriers, 2011). Estimula el
flujo de los datos y que ofrece una informacion personal que, de otro modo, serfa imposible conocer. La
entrevista etnografica se caracteriza por ser una conversacion comoda y bien dirigida donde el informan-
te, y también el investigador, se relajan, y todo toma la forma de un acercamiento y un encuentro natural.
En la entrevista etnografica se busca el significado profundo e implicito del discurso del entrevistado.
Las preguntas de la entrevista son indirectas y abiertas, donde el entrevistador asume un papel pasivo
para evitar que las respuestas se vean condicionadas. A su vez, el entrevistador se encarga de controlar
la direccion de la entrevista, redirigiéndola con el fin de alcanzar los objetivos marcados (Hammersley
& Atkinson, 1994). la diferencia entre la entrevista etnografica (entrevista elegida para la realizacion de
nuestra investigacion), y otro tipo de entrevista, como el cuestionario, «estriba en que unas son entrevis-
tas reflexivas y otras son estandarizadas» (Hammersley & Atkinson, 1994). La tabla II muestra el perfil

sociodemografico del profesorado participante:

Tabla II. Tabla de sujetos participantes en la investigacién

SEXO .
ACRONIMO  ASIGNADO  TECNICA  NATURALEZA ‘poprrialiDAD  EDAD ANOSDE '~ porVINCIAS  TERRITORIO
DEL CENTRO EXPERIENCIA
AL NACER
EMPUPV1 Mujer Entrevista Cenno. Piblco Economia 33 8 Gmnud}u, Gz, Rural, Urbano
y Privado Mdloga
EHPU2 Hombre Entrevista Centro Pdblico Geogr(;flélr,kl;llistoriu 42 14 Granada, Sevilla Rural, Urbano
EMPUPVC3 Mujer Entrevista Centro Py Biologia, Inglés 28 5 Gronod, S, Urbano

y Privado (ddiz
EMC4 Mujer Entrevista Centro Concertado Tecnologia 40 12 Granada Urbano

EMPUS Mujer Entrevista Centro Pdblico Educacién Fisica 31 8 Mdlaga, Granada Rural, Urbano
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SEXO

ACRONIMO  ASIGNADO  TECNICA | lel' RECEM ESPECIAUDAD  EDAD E)é'gg;\?cﬁ 4 PROVINCIAS TERRITORIO
AL NACER
EMPU6 Mujer Entrevista Centro Pablico Misica 55 28 Mdlaga, Granada Rural, Urbano
EHC7 Hombre Entrevista Centro Concerfado ~ Matemiticas, Fisica 53 24 Granada Urbano
EHPUS Hombre Entrevista Centro Pablico Matemdticas 41 15 Almerfa Rural, Urbano
EMC9 Mujer Entrevista Centro Concerfado ~~ Lengua, Francés 64 44 Granada Urbano
EHPUT0 Hombre Entrevista Centro Piblico Lengua R/U#;erumru, 66 43 Granada Urbano
ECHPUT - nors o Corota/a S - - - - -
GDMCT Mujer Grupo de discusion ~ Centro Concertado Informdtica 36 11 Huelva, Cadiz Rural, Urbano
GDHC? Hombre Grupo de discusion ~ Centro Concertado Matemdticas 31 6 (drdoba Urbano
GDMPU3 Mujer Grupo de discusion Centro Piblico Biologia 40 14 Almeria, Granada Rural, Urbano
GDHPU4 Hombre Grupo de discusin Centro Pdblico Msica, Tecnologia 43 17 Granada Rural, Urbano
GDHCS Hombre Grupo de discusion ~ Centro Concertado ~ Lengug, Literatura 35 10 Granada Rural, Urbano
GDHPUG Hombre Grupo de discusin Centro Pdblico Fisica, Quimica 36 5 Granada Rural, Urbano

Fuente: elaboracién propia.

Finamente, y durante los tltimos 7 afios, se ha elaborado una autoetnografia escolar. La autoetnogra-
fia es el método de investigacion cualitativa caracterizado por enlazar la experiencia personal de quien
investiga con los conceptos sociales, politicos y culturales investigados (Street, 2003). Presenta la origi-
nalidad de hacer ciencia desde la propia experiencia, y a su vez, supone un distanciamiento personal, una
«metapraxis» desde una vision critica que no pretende una representatividad estadistica, sino ejemplos
razonables del contexto educativo (Dubet & Martuccelli, 1998).

4. Andlisis critico del Curriculum de Formacién Inicial del Profesorado de Secundaria
desde la perspectiva de los Problemas Sociales del alumnado adolescente
En este apartado se da cobertura a los objetivos de investigacion recogidos en este articulo a partir de los

datos procedentes tanto del analisis documental como de las técnicas cualitativas empleadas.

El articulo 5 del Real Decreto 1393/2007 (Real Dectreto 1393/2007, de 29 de Octubre, por el que se
establece la ordenacion de las ensefanzas universitarias oficiales, 2007) establece que el master de for-
macién del profesorado esta formado por un total de 60 créditos, debiendo impartir al menos el 80 %
de los créditos de manera presencial, incluido el pricticum. El plan de estudios esta formado por los tres
modulos tedricos citados mas arriba: Genérico, Especifico y de Libre Designacion. El cuarto moédulo es
el Practico, formado por un periodo de practicas en centros escolares (10 ECTS, 250 horas), y el trabajo
fin de master (6 ECTS). Estos ultimos no se desarrollaran especificamente en este apartado por no tener

contenido ad hoc, pero se tratara de manera transversal durante esta seccion y en las conclusiones.
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La formacion del MAES deberia ser, @ priorz, suficiente, mas atin si tenemos en cuenta el gran paso que
supone al reemplazar al antiguo Certificado de Aptitud Pedagdgica (CAP). Asi lo percibe el profesorado

de nuestra investigacion:

«lLas capacidades gue se desarrollan en el Master comparado con todo el historial de los diserios de for-

macion inicial que ha habido en Esparia en los riltimos 40 asios, obviamente esta bien». (ECHPU11).

Sin embargo, el profesorado de este estudio, desde la perspectiva de los problemas sociales, da muestra

de seguir necesitando una mayor formacion al respecto:
«Contenidos, duracion y practicam eran totalmente insuficientes». (EHPU?2).

Incluso, se cuestiona el hecho de que haya estudiantes en el MAES cuyo objetivo no sea formarse para

la profesion docente, sino para acceder a un empleo fijo:

«Un porcentaje alto de estudiantes que consideran que el mdster de secundaria hay que hacerlo porque

es una una obligacion y no una necesidad». (ECHPU11).

El plan de estudios del MAES en su médulo Genérico viene definido por tres asignaturas, a sa-
ber:Aprendizaje y Desarrollo de la Personalidad, Procesos y Contextos Educativos, Sociedad, Familia
y Educacion. Cada materia cuenta con un minimo de 4 créditos, sumando un total de 12 ECTS. Estas
tres materias estan centradas en tres ambitos disciplinares fundamentales para el desarrollo madura-
tivo del alumnado adolescente: psicologia, pedagogia y sociologia, respectivamente (Molina-Luque,

2012). Supone el médulo mas valorado positivamente por el profesorado novel:

«Seria interesante guiar mds en la diddctica, la orientacion, la pedagogia, los problemas sociales,
psicologia. .. mis en profundidad. Porque hay que tratar seres humanos, no a placas de Petri, que

es lo que aprendemos nosotros en la carreray. (EMPUPVC3).

Es decir, 1a sociologia sustenta la parte troncal y comun de la formacion del profesorado de secun-
daria, junto a la pedagogia y la psicologia. Esta formacion basica representa un 8% de los 60 ECTS
del MAES (Molina-Luque, 2012). A pesar de la valoraciéon positiva comentada anteriormente, los
datos muestran que la formacion es buena pero insuficiente para la formacién que demanda el propio

profesorado:

«lLa formacion en problemas sociales es fundamental. 1a materia ya la controlas, pero las personas

no. Yo no necestto que me den clases de mi especialidady. (EMPUPVC3).

«No tenemos las herramientas suficientes para enfocar los problemas sociales que pueden tener
los alumnos. Yo no recuerdo ninguna formacion para los problemas sociales gue hay en el aulay.

(EMPU5).
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Segun la Orden ECI/3858/2007, la asignatura Aprendizaje y Desarrollo de la personalidad pre-

tende:

«Conocer las caracteristicas de los estudiantes, sus contextos sociales y motivaciones. Comprender el
desarrollo de la personalidad de estos estudiantes y las posibles disfunciones gue afectan al apren-
dizaje. Elaborar propuestas basadas en la adqguisicion de conocimientos, destreas y aptitudes in-
telectnales y emocionales. Identificar y planificar la resolucion de situaciones educativas que afectan
a estudiantes con diferentes capacidades y diferentes ritmos de aprendizajer. (EC1/3858/2007,
p. 53753).

Por tanto, esta materia esta diseflada para dar una vision general al profesorado de las bases del
proceso madurativo del alumnado, centrandose en la adolescencia, las etapas de su desarrollo, las di-
ferencias individuales, el desarrollo socio-emocional, y el desarrollo de la personalidad. Se centra en
aspectos congnitivos necesarios, como es propio de la psicologia (Molina-Luque, 2012), pero no aplica
esos contenidos a la resolucion de problemas sociales en el aula: bu/lying, pertenencia a familias vul-
nerables, violencia de género, trastornos alimenticios, diversidad cultural y/o religiosa, o intervencién
en drogodependencias. Es decir, analiza los procesos cognitivos (las antiguas NEE?, y no las NEAE?)
que experimenta el alumnado de secundaria, pero no forma en la consecuencia que pueden tener en

los y las menores esos procesos:

«La formacion inicial por muy perfecta que sea, no completa lo que te vas a encontrar en el aula.
Si faltan otras variables: valores, experiencias... no va a haber la transmision, el entusiasno

necesario para ser un buen docenter. (EHPU10).

La asignatura Procesos y Contextos Educativos tiene la pretension de formar al profesorado,
segun la Orden ECI/3858/2007 de 27 de diciembre, en:

«lLos procesos de interaccion y comunicacion en el aula y en el centro para abordar y resolver po-
sibles problemas. Conocer la evolucion histdrica del sistema educativo en nuestro pais. Conocer y
aplicar recursos y estrategias de informacion, tutoria y orientacion académica y profesional. Promo-
ver acciones de educacion emocional, en valores y formacion ciudadana. Participar en la definicion
del proyecto educativo y en las actividades generales del centro atendiendo a criterios de mejora
de la calidad, atencion a la diversidad, prevencion de problemas de aprendizaje y convivenciay.
(ECI/3858/2007, p. 53753).

Esta materia, fundamentada en la pedagogia, tiene el objetivo de formar al profesorado novel en
metodologias docentes que posibiliten el desarrollo de su practica profesional a nivel pedagdgico,
atendiendo a la diversidad, la convivencia y la ciudadania; pero con el acento puesto en el buen de-
sarrollo de la clase mas que en conseguir el éxito holistico del alumnado. Por ejemplo, no trabaja la
diversidad en sus multiples dimensiones social, cultural, religiosa, étnica, sexual, corporal y de género,

funcional, etc.; centrandose mas en el aspecto educativo. Tampoco aborda la convivencia en situacio-

3
4

Necesidades Educativas Especiales.
Necesidades Especificas de Apoyo Educativo.
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nes problematicas como el bullying, sino que plantea la formacién en relacion a la buena marcha de la
clase, poniendo su atencién en las habilidades del profesorado para «salir airoso» del aula, y no tanto

en poner la pedagogia al servicio del acompafnamiento del alumnado:

«Hasta que yo no me enfrente a ello y vea lo que es, esa diversidad en el anla, esa diversidad
Sfamiliar, esa diversidad en todos los sentidos, yo no voy a saber nada. Entonces yo creo, que seria

necesario algo de tipo prictico, mds que teoricor. (GDMC1).

Por ultimo, la propuesta para la materia de Sociedad, Familia y Educacion es segin la orden

mencionada,

«Relacionar la educacion con el medio y comprender la funcion educadora de la familia y la comn-
nidad, tanto en la adquisicion de competencias y aprendizajes como en la educacion en el respeto
de los derechos y libertades, en la ignaldad de derechos y oportunidades entre hombres y mujeres y
en la ignaldad de trato y no discriminacion de las personas con discapacidad. Conocer la evolucion
historica de la familia, sus diferentes tipos y la incidencia del contexto familiar en la educacion. Ad-
quirir habilidades sociales en la relacion y orientacion familiar». (EC1/3858/2007, p. 53753).

Esta materia, de naturaleza socioldgica, presenta mayor contenido curricular sobre problemas so-
ciales del alumnado de secundaria, como es propio de su objeto de estudio. Se abordan temas como
subculturas juveniles, nuevas formas de familia, reproduccion social y cultural en la escuela, desigual-
dades sociales y estratificacion social, monoparentales, desigualdad sexual y de género, desigualdad
racial y étnica, servicios sociales, modelos de familia, profesién docente o transicion de la escuela al
trabajo. Por tanto, la formacion teérica que ofrece es la que mejor cualifica al profesorado para atender
y trabajar los problemas sociales —estructurales y generacionales— del alumnado adolescente. Sin
embargo, por su duracion limitada (4 ECTS), porque la problematica social no esta completa en el cu-
rriculo, y por la especificidad que se requiere en el docente para impartir esta asignatura correctamente,

resulta una formacion insuficiente en la mayoria de los masteres.

«La asignatura de sociedad, familia y educacion necesita, para estar bien, ser impartida por alguien
que haya conocido la secundaria y tenga formacion en problemas sociales. Entre otras cosas, porque

es bien complicado que una persona de fuera de éste ambito lo conozea biens. (ECHPU11).

El analisis documental de los curriculos del MAES en las 9 universidades analizadas en este estudio
permite observar que, aunque las tres materias del moédulo genérico abordan los problemas sociales
del alumnado, su dedicacion es sucinta y no lo suficientemente aplicable a la futura practica profesional

docente:

«Yo lo que sé practicamente es por haber estado en contacto desde muy joven haciendo voluntariado
con adolescentes. Es como he aprendido a afrontar ese tipo de problemas [sociales] con el alumna-
doy. (GDHC5).
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Y aunque las directrices normativas son comunes para todas las universidades andaluzas, cada uni-

versidad tiene cierta autonomia para componer su curriculum:

«El BOE lo que dice es el minimo niimero de créditos que tienen que tener los blogues genéricos,
especificos y practicos. El minimo niimero. Si observas, hay cincuenta y dos créditos abi establecidos,
en el BOE. Hay 8 ECTS para jugar tii como quierasy. (ECHPU11).

Ahora bien, no se puede dejar de sefialar, y valga para todos las asignaturas del médulo genérico,
que logicamente la formacion inicial no puede cubrir toda la formacion necesaria para hacer frente a

los problemas sociales del alumnado adolescente en el aula.

Para el médulo especifico, la Orden ECI/3858/2007 propone:

«Conocer el valor formativo y cultural de las materias correspondientes a la especializacion y los
contenidos que se cursan en las respectivas ensenianzas. Conocer la historia y los desarrollos recien-
tes de las materias y sus perspectivas para poder transmitir una vision dindmica de las mismas.

Conocer contextos y situaciones en que se usan o aplican los diversos contenidos curriculares».
(ECI/3858/2007, p. 53753).

Este médulo, propone, como minimo tres asignaturas obligatorias a cursar por cada una de las
especialidades. El contenido de ellas esta centrado normalmente en establecer propuestas pedagdgi-
cas y metodologicas de las materias propias de la especialidad en cuestion, recogiendo las didacticas
especificas. Este médulo incluye la asignatura «Innovaciéon docente e Iniciacion a la Investigacion
Educativa», que tiene una parte comun a todas las especialidades. El resto de asignaturas del médulo
son propias segun cada especialidad, y segin cada universidad, aunque la revision de los curriculos
analizados muestra poca variedad al respecto, ya que el objetivo de este médulo es la formacion didac-

tico-pedagogica en cada especialidad docente en Secundaria.

El total de las materias del médulo especifico de cada especialidad debe sumar 24 ECTS. Las tres
materias obligatorias a todas las especialidades son: Complementos para la Formacién Disciplinar;
Aprendizaje y Ensefianza de las materias correspondientes; Innovacion Docente e Iniciacion a la In-

vestigacion Educativa.

La materia «Innovacion Docente e Iniciacion a la Investigaciéon Educativa» no aborda ningin as-
pecto relacionado con la problematica social del alumnado adolescente, a pesar de que la innovacion
docente en el ambito educativo es fundamental no sélo para la consecucion del éxito escolar, sino para
el desarrollo personal y social del alumnado. La innovacién se limita aqui a lo didactico-pedagdgico
pero no al area social de la educacion Secundaria. Algunos docentes, insisten en esta idea, afirmando
que no necesitan tener mas conocimientos sobre su especialidad, sino mas bien otro tipo de conteni-

dos relacionados con la intervencién en el aula.
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«Yo omitiria asignaturas que van relacionadas a contenidos de materiasy. (GDHPUG).
«Yo no necesito que me den clases de Biologia, ni de cimo tengo que explicarlay. (GDMPU3).

Las otras dos materias obligatorias de este médulo tampoco tienen ninguna relacién con la pro-
blematica social del alumnado adolescente, excepto el abordaje de la diversidad. La diversidad aparece
de modo marginal y orientada al éxito escolar del alumnado. Sin embargo, no se plantea desde la ne-
cesidad de resolver los problemas sociales —estructurales y/o generacionales, como se han definido
en esta investigacion— que para el alumnado pueda suponer esa diversidad, ya sea cultural, religiosa,

sexual o de género (Longas Mayayo & Cusso 1 Parcerisas, 2018; Sanmartin e a/., 2019).

El resto de materias optativas tampoco proporciona formacion en relacion a los problemas socia-
les estructurales, y en lo que a los generacionales se refiere. No existe ningin contenido en relacién
a adicciones, redes sociales y su peligro, o los trastornos alimenticios por ejemplo. Si se trabajan las
NEAE, aunque de manera muy especifica en el ambito educativo. De igual modo, la breve referencia
a convivencia y diversidad de género esta centrada en la buena marcha de la clase y no a los problemas

sociales del alumnado.

«Prefiero que me guien mds en la diddctica, en la orientacion, en la pedagogia, en psicologia, mds
en profundidad. E/ factor humano tuyo ya lo tienes, abora tienes que saber como aplicarlo a seres
humanos». (GDHPU4).

El médulo de libre designacion es el tercero de los que integran el MAES, y se corresponde con la
optatividad, cuya concrecion corresponde a cada universidad. Es el médulo que da mejor cabida al

objetivo de este articulo:

«Me parece una decision acertada aumentar los créditos de libre disposicion, porque eso da juego,
primero... A que estudiantes puedan complementar su formacion en asignaturas que les interesen,

Y no necesariamente lo que nosotros ofrecemos». (ECHPU11).

La revision curricular de este médulo en las 9 universidades analizadas muestra una polarizacion
con respecto a los problemas sociales del alumnado adolescente. Algunas estan proximas a esta te-
matica, pero otras no mantienen ninguna relaciéon. Los contenidos curriculares tedricos proéximos a
los problemas sociales del alumnado son el trabajo con la conflictividad en el aula y cultura de paz, la
prevencion de la exclusion, el sexismo, la igualdad en el hogar, alguna sobre las teorfas de las migracio-
nes, las drogodepencias, o el trabajo con las familias. Las pocas materias centradas en la problematica
social no cubren la necesidad de formacion para que el profesorado novel pueda atender y trabajar los

problemas sociales del alumnado adolescente.

Se echa de menos una mayor formacion en relacion al resto de problemas que se han ido presen-
tado durante los distintos apartados del articulo. Los problemas sociales que aparecen lo hacen de

forma sintética, siendo una parte pequefia de la asignatura total. Ademas, el que algunos problemas
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aparezcan en alguna materia de alguna universidad, eso no implica que ni siquiera se trabajen en las 9

universidades, sino que se trabajan de manera independiente solo en algunas.

«Cutando hay un alumno con un problema, no sabes como solventarlo. Lo primero que haces es
coges al nirio y te lo llevas a direccion, pero no eres capaz; de solucionar tii el problema. Todas estas
cosas las hubiese metido en el curriculum para que te den herramientas para afrontar estas cosas
en el aula». (EMC9).

4.4. Valoracién general del profesorado sobre su formacién inicial para trabajar
los problemas social de su alumnado adolescente
El andlisis realizado permite confirmar la tesis de partida y concluir que existen vacios y retos impor-
tantes en la formacion inicial del profesorado de Secundaria, relacionados con la formaciéon del MAES
en torno a la problematica social del alumnado, adolescente, de Secundaria. El MAES se ha visto con-
siderado como un avance importante en la formacién y profesionalizaciéon docente de este colectivo
(Anonimizado, 2012), y asi lo valora el profesorado entrevistado. De hecho, el MAES ha acercado a
Espafia a la UE, dando respuesta a los nuevos modos de gestion del sistema educativo desde esa ne-

cesidad por una mayor profesionalizacion docente:

«BEuropa habia exigido hacer algo porque que se supone que lo que estaba fallando era la forma-
cion inicial del profesorado, y habia que hacer algo. .. y se hizo, y en ese hacer algo pues surgieron
estos mdsteres que Yo vivi en primera persona, desde mi experiencia como docente del mismoy.
(EHPU10).

Sin embargo, segin ponen ampliamente de manifiesto los resultados de nuestra investigacion, esta

mejora parece no ser suficiente para cualificar al profesorado en el abordaje de los problemas sociales:

«El profesroado de secundaria lo es de matematicas, de bistoria, de lengua, ete. Pero no hemos
recibido una preparacion como tal para afrontar estos problemas sociales salvo algunos cursos que

hayamos podido realizar de manera voluntariay. (EHPU?2).

«Hubiese anadido una asignatura de la realidad social en el anla, lo que te puedes encontrar,
perfiles de alummado, problematicas en familias gue puede haber, gue te den las herramientas para

poder afrontarlo de alguna manera y que no tengas que ir a ciegas totalmentes. (EMPUS).

«lLas capacidades que se desarrollan en el Mster comparado con todo el historial de los diserios
de formacion inicial que ha habido en Espania en los siltimos 40 asios, obviamente estd bien. Si
lo comparamos con hacia dénde vamos y sobre todo. .. eb... Lo rapido que se mueve todo y. ..
lo lento que se pueden cambiar las cosas en un plan educativo pues. .. francamente es mejorabley.
(ECHPU11).

Ahora bien, pese a estos resultados de la investigacion, cabria preguntarse si es la formacion inicial

la que deberfa dotar al profesorado de unos contenidos amplios y en profundidad sobre los problemas
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sociales del alumnado. Es decir, ¢debe ser el master de profesorado la tnica, o la mas importante via
de formacion para el profesorado novel en problemas sociales? La duracion que presenta el master

segun legislacion, para empezar, no lo hace posible.

«Las expectativas del master hay que ponerlas hasta donde se puede legar, es decir, esto es forma-
cion inicial del profesorado y ya esta». (ECHPU11).

«Ie pueden formar en el MAES, pero cuando realmente vas aprendiendo a afrontar dichos

problemas es cuando comienzas tu labor como docente, que es cuando te encuentras con ellosy.
(EHPU2).

5. Discusién y conclusiones
Este articulo ha pretendido investigar la Formacion Inicial del profesorado de Secundaria a través de dos

objetivos especificos:

1. Analizar el curriculum del MAES en las 9 universidades publicas que lo ofertan en Andalucia
(region mas al Sur de Espafa), para identificar si incluye contenidos que doten al profesorado de
herramientas para abordar la problematica social que presenta el alumnado adolescente de Secun-

daria.

2. A partir de ello, analizar los discursos del profesorado sobre su propia formacién inicial y la valo-

racion que hacen sobre el objeto de este articulo.

La primera conclusion de nuestra investigacion desde el analisis documental, deja ver la existencia de
importantes vacios en la formacion en problemas sociales del profesorado de secundaria. No se abordan
todos los problemas, y los que se abordan, no se hace en profundidad. Es decir, no existe una formacion
en relacion a una comprension adecuada de esta cuestion, que se hace tan urgente dominar en el contexto

actual de los centros educativos.

La segunda conclusién es que no cualquier docente del MAES puede impartir contenidos relacio-
nados con los problemas sociales con el rigor que se requiere para que tengan un soporte tedrico y su
aplicacion practica y real en el aula. Por ello se entiende que es importante cuidar el perfil del profesorado
que imparte en el Master. Serfa muy positivo que entre el profesorado que imparte docencia en el MAES
existieran personas con la adecuada formacién académica y con experiencia de trabajo en secundaria.
Asf los conocimientos tedricos que aportaran sobre los problemas sociales del alumnado irfa refrendado
por su practica docente. Si el grupo de docentes de este Master fuera heterégeneo en sus procedencias e
itinerarios formativos, se podria generar un mas que productivo lugar de encuentro entre la Universidad y
las realidades de los Centros Educativos. Dando asf la necesaria permeabilidad entre el ambito académico

universitario y la realidad docente del dia a dia de la ensefianza secundaria.

En tercer lugar, el analisis de los discursos del profesorado participante nos permite deducir la clara
necesidad que tiene de ser formado en la problematica social del alumnado adolescente de secundaria.
Practicamente todos los/as docentes lo reclaman, y la mayoria de ellos lo hace como una urgencia muy
necesaria. Piden en general menos teorfa y menos contenidos relacionados con su especialidad, para

dedicar mas tiempo a temas sociales y pedagogicos, practicos en el dia a dia del aula... La formacion
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inicial tiene sus limites legislativos y temporales, y es inevitable el «golpe de realidad» en la incorporacion
laboral. Pero seguramente esto se podria mitigar con unas practicas intercaladas con tiempos de docencia,
propuesta hecha por varios de los docentes entrevistados. Apostar por un «modelo dual» que compagine
tiempos de docencia y tiempos de practica en los centros educativos, vinculando los contenidos trabaja-

dos con la realidad de las aulas de secundaria. Esto hara mas fructifero el trabajo del MAES.

Habtia que cuidar especialmente la figura del tutor/a de pricticas, favoreciendo que los contenidos
impartidos tedricamente tengan su correspondencia en los momentos de estancia en los centros educati-
vos. Igualmente, las experiencias que vayan teniendo los alumnos, podran ser llevadas al ambito académi-
co de las aulas del MAES, enriqueciendo la reflexion tedrica que se realice en las mismas. De esta manera,

se generaria otro vinculo mas entre el ambito universitario y los centros de ensefianza.

En ultimo lugar, el futuro profesorado también reclama una formacion especifica sobre las herramien-
tas necesarias para poder ejercer la funcion de tutorfa en los centros de secundaria. Aunque son los Equi-
pos de Orientacion los que normalmente abordan en profundidad la problematica social del alumnado
en los centros escolares, son normalmente los tutores y tutoras quienes primero los detectan, tanto del
propio alumnado como de sus familias. Ademas, en muchas ocasiones son ellos quienes tienen que hacer
las intervenciones con alumnado y nucleo familiar. Por este motivo, el profesorado reclama la formacion
necesaria para llevar a cabo la funcién de la tutorfa en el aula, funcién en la que entendemos que entra

principalmente el abordaje de los problemas sociales del alumnado.

6. Transferencia de resultados de la investigacién: propuestas de mejora en la forma-
cién inicial del profesorado de Secundaria

Desde un sentido aplicado de los resultados de nuestra investigacion, hemos querido terminar el articulo

con algunas consideraciones finales a modo de transferencia de los resultados de la investigacion a la

mejora de la formacion inicial del profesorado de Secundaria.

El analisis de los datos de esta investigacion parece evidenciar que el MAES no puede ser la unica via
de formacién del profesorado sobre esta tematica, o ni siquiera la mas importante. Sin embargo, los da-
tos confirman la posicién preferente del MAES para dotar al futuro profesorado de esa formacion para
la practica profesional docente. Partiendo de esta constatacion empirica, queremos terminar el articulo
ofreciendo algunas reflexiones finales a modo de propuestas que entendemos que podrian ser aplicables

a otros contextos y circunstancias similares en el Estado espanol.

En primer lugar, sabemos bien que el MAES no puede centrarse exclusivamente en dar formacion al
profesorado sobre los problemas sociales del alumnado adolescente. Sin embargo, serfa conveniente un
contenido curricular especifico relativo a los problemas sociales que se pueden presentar en el aula, con
unas nociones basicas de cémo comenzar a atenderlos, o dénde acudir para poder hacerlo. Este conteni-
do curricular deberfa tener cabida en una materia obligatoria como Sociedad, Familia y Educacion o, tal
vez, de forma transversal a lo largo del Médulo Genérico, para dotar al profesorado de la compresion del
contexto social, y de los recursos y herramientas para el trabajo diario. Esto es algo reclamado en practi-

camente todas las entrevistas realizadas.

«ncluiria temas para saber como tratar los problemas sociales: de mediacion de conflictos, de la proble-

mdtica de ignaldad, y. .. tema bullying, redes sociales, juegos onliney. (EHPUS).
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Teniendo en cuenta el contexto social actual, obviar la formacion en el conocimiento y abordaje de
los problemas sociales del alumnado, puede resultar perjudicial para la tarea educativa, el éxito escolar,

personal y social del alumnado, y la propia realizacion de la IPD y la profesionalizacién docente.

«87 no hay educadores con valores, con inquietudes y motivados, ;qué vamos apretender de los propios
alumnos?y. (GDHPUA4).

En definitiva, nuestra primera y principal aportacion es la urgencia, conveniencia y necesidad de au-
mentar en calidad y cantidad la formacién del futuro profesorado de Secundaria en la problematica social
del alumnado adolescente. Esto les capacitaria mejor para su futura incorporacion laboral y para un enri-
quecimiento positivo de su IDP. Por otro lado, permitira un mayor y mejor trabajo interdisciplinar en los
centros de secundaria, donde la cualificacion del profesorado para trabajar los problemas sociales de su
alumnado adolescente puede ser el primer paso para la necesaria atencion interprofesional de esos pro-
blemas, sobre todo, en el marco de la actual descomposicién y recomposicion del trabajo docente (Tardif
& Maurice, 2010). Desde este articulo, se invita a hacer una seria reflexion al respecto y para la posterior

toma de las decisiones basadas en la evidencia empirica.

LLa segunda aportacion se centra en el profesorado del MAES. Aunque entendemos que no se trataria
de un requisito indispensable, y que depende de factores estructurales propios de la ordenaciéon docente
de los departamentos implicados, los datos muestran la pertinencia de que el profesorado que imparta
docencia en el MAES tuviera experiencia de contacto con el alumnado de la etapa de secundaria. Es-
pecialmente a la hora de abordar los temas relacionados con los problemas sociales del alumnado en el
ambito escolar, se requeriria no solo un conocimiento tedrico por parte del profesorado, sino también

una experiencia en el terreno educativo que apoyara el trabajo que se realiza con el alumnado del MAES.

«La asignatura de sociedad, familia y educacion necesita para estar bien, ser impartida por alguien que
haya conocido la secundaria y tenga formacion en problemas sociales. Entre otras cosas, porque es bien

complicado que una persona de fuera de éste ambito lo conozea biens. (ECHPU11).

Por otro lado, tras el analisis del trabajo de campo de la investigacion, hemos detectado un nimero
considerable de opiniones centradas en el descontento del moédulo practicum del MAES, sobre todo en

lo que a horas practicas en centros se refiere.

«bFne una formacion incompleta en la que prdcticamente no imparti clases y tampoco aprendi nada,
entre otras cosas, porque al final del MAES ya habia olvidado lo que vi al principior. (EHPU2).

«Tengo un mal recuerdo. .. no hice nada. No tuve ningun problema con nadie pero di O clases. Me
sentaba al final, observaba al profesor, pasd el tiempo y me volvi a casay. (EHPUS).

Resultarfa interesante intercalar teorfa y practica, estableciendo periodos alternantes entre las clases
teoricas y las visitas a los centros educativos. De manera que todo lo visto durante las clases en el aula,

pudiese ser constatado, aprendido y reflexionado también en la practica.

(O8]
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«Es necesario que el practium sea mids largo, pero no garantiza que se vayan a hacer bien las pric-
ticas. Porque, en mi opinion, para que las prdcticas estén bien hechas, tienen que ser unas prdcticas
reflexcivasy. (ECHPU11).

En relacion a esto, la figura del tutor de practicas se hace fundamental para que el pricticum sea de
calidad. Aun mas, si tenemos en cuenta lo expuesto anteriormente, esto es, que las practicas sean una
constante durante la formacion inicial. Por otro lado, esto supone un vinculo muy interesante entre los

centros educativos y la universidad.

Por ultimo, serfa conveniente una formacion concreta para llevar a cabo la tutorfa en el aula. Aunque
actualmente el grueso de los problemas sociales se lleve desde el departamento de orientacion de los cen-
tros, los tutores y tutoras deberfan tener formacion en el ambito de los problemas sociales del alumnado
adolescente, ya que suelen ser quienes primero detectan y atienden los problemas sociales del alumnado

y su familia.

«A mi nadie me prepard en ningiin sentido para ser tutora. I puedes ser tutora o no, pero desde

Inego serd dificil que no te togue alguna vez, y no tienes ni idea de como enfrentarte mas de cerca de los
problemas de los alumnos». (GDMPU3).

«Que se aniada algo, en esa linea, de tutoria, de tutores, de problemiticas y de no estar en una clase
de Tecnologia, que me corresponde, sino pues eso, de una tutoria de hablar con los padres y de ver las

dificnltades reales que hay. Dificultades o diversidad, o como lo gueramos llamar». (EMC4).

Es cierto que no existen verdades absolutas en este tema. La responsabilidad de la falta de formacion
para el profesorado novel en problemas sociales no tiene una unica o mayor causa. Pero se trata de un
aspecto mas que destacable en la formacion del futuro profesorado. La legislacion vigente, la universidad,
el profesorado que lo imparte, la motivaciéon dequien lo recibe, los centros que reciben profesorado en
practicas... todos las partes implicadas somos parte del problema, pero también de la solucién. La crea-
cién de espacios de convergencia entre distintos agentes implicados en el asunto podria abrir caminos
de entendimiento y mejora de la calidad del futuro profesorado, y con ello, del alumnado, miembro de

nuestra sociedad.
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