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LA DIMENSION SOCIAL EN LA EDUCACION SUPERIOR
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! Antonio Arifio Villarroya, Antonio.Arino@uv.es, Catedrético de Sociologia Universitat de Valéncia.
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Introduccion

uando en los documentos relativos a la creacion y desarrollo del EEES se habla de

Dimensiéon Social de la Universidad, se hace referencia a un aspecto muy concreto

como es la composicién social de la matricula universitaria y los factores que la
determinan. En la ficha que define los objetivos delos grupos de trabajo sobre la dimension
social del EEES, que han venido actuando entre 2007 y 2012’ se considera aquellacomo una
prioridad y se la identifica con lacomprobaciénde en qué medida el acceso, la participacion y el
logro en todos los niveles de la educacién superior “reflejan la diversidad de la poblacion
europea’; incluye, también, el estudio de la integracion laboral de las personas tituladas y otros
aspectos relacionados con la responsabilidad social como la innovacién y desarrollo regionales y
los compromisos sociales de la universidad®.

En estearticulo vamos a ver, en primer lugar, cémo se incluye y desarrolla este concepto
en la construccion del EEES; haremos después una breve resefia de sus limitaciones, desde la
perspectiva de la democratizacién; pasaremos a abordar, en tercer lugar, qué tipo de bien es el
que ofrece la universidad y en qué medida tiene un caracter publico. Finalmente, haremos
referencia a las politicas relacionadas con la dimensiéon social en la Espana actual y sus
consecuencias.

1. La dimension social no pertenecia a los objetivos iniciales del EEES

Pese a la claridad y rotundidad de la definicién de Universidad que efectu6Diderot hace
tres siglos, -“una escuela con la puerta abierta, indistintamente, a todos los hijos de una nacién y
donde unos profesores pagados por el Estado los inician en el conocimiento elemental de todas
las ciencias”-, lo bien cierto es que histéricamente, hasta después de la II* Guerra Mundial, todas
las universidades han sido clasistas y elitistas: a ellas accedia un pequefio nimero de los hijos de

2 Ver informe de 2007:
http://www.ehea.info/Uploads/Soci al %620Di mensi on/Soci al di mensi onandmobilityreport.pdf; parainforme de
2012 ver: http://www.ehea.info/Upl oads/%6281%29/SD%20W G%20report%20and%620i ts%20annexes. pdf

% Se debe definir en sentido amplio como “el proceso que conduce al objetivo de que el cuerpo estudiantil que
entra en, participa y completa los estudios de educacion superior de reflgjar la diversidad de nuestras
poblaciones. Este proceso sera diferente dependiendo de los paises e individuos implicados y debemos respetar
estas diferencias en orden a progresar en esta area” ( p. 11 de
http://www.ehea.info/Upl oads/Social %620Di mensi on/ Soci al di mensi onandmobil ityreport. pdf

* Report of the BFUG Working Group on the Social Dimension.
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las familias nobles y burguesas. No han sido espacios educativos abiertos “indistintamente” a los
hijos de una nacién, puesto que criterios de estatus, clase, género, etnia, han restringido durante
cientos de afios las oportunidades de formacién superior. Basta con recordar aqui el tardio
acceso de las mujeres a las aulas universitarias.

Sin embargo, con distintos ritmos segin paises, la situaciéon cambid de facto en la segunda
mitad del siglo XX y en las dos dltimas décadas se plantearon de forma explicita politicas de
apertura y ampliacion del acceso. Los leyes modernas definen la educacion en general, y también
en particular la educacién universitaria, como un servicio publico y han tratado de desarrollar
politicas acordes con ello. En Espafia, por ejemplo, la LRU, aprobada en 1983 afirma:

“Por ello, esta Ley esta vertebrada por la idea de que la Universidad no es
patrimonio de los actuales miembros de la comunidad universitaria, sino que constituye un
auténtico servicio publico referido a los intereses generales de toda la comunidad nacional
y de sus respectivas Comunidades Auténomas” (Preambulo).

En un momento de expansion del Estado de Bienestar y de crecimiento econémico, la
necesidad de mano de obra cualificada se tradujo en una creciente ampliacién de la matricula y
una masificacion de las aulas. Justamente por ello —porque la matricula crecia incesantemente, y
asi sucedié hasta mediados de los afios noventa, y también porque habia demanda de mano de
obra cualificada con competencias superiores- nadie se interrogbsobre los factores de
desigualdad que determinaban la composicién de la matricula universitaria y menos aun sobre los
logros educativos de todas las personas.

Los primeros planteamientos explicitos de esta problematica se encuentran en Australia
en 1990 en la creacién del Observatorio de la Vida estudiantil en Francia en 1992 o en las
conclusiones del informe Dearing, en Inglaterra en 1997° que disefian una politica de ampliacién
de la participacion, renovada mediante diversos 6rganos como HEFCE y la Oficina del Acceso
Justo.

¢Coémo situar el proyecto de Bolonia en este horizonte? Las preocupaciones iniciales mas
relevantes, dentro de las cuales no encontramos la cuestion de la desigualdad o la equidad, fueron
tres: la comparacion, la compatibilidad y la coherencia de los sistemas educativos. ¢Por qué fue
asi? A mi entender, porque la creaciéon del Espacio Europeo de Educacién Superior se ha de

® A Fair Chance for All, publicado en 1990.

® Informe Kennedy, Learning Works: Widening Participation in Further Education. Coventry: Further
Education Funding Council.; The National Committee of Inquiry into Higher Education. (1997). Higher
Education in the Learning Society London: NCIHE. http://www.leeds.ac.uk/educol/ncihe/.  Veren
https://bei .leeds.ac.uk/PartnersyNCIHE/ “Widening participation in higher education”.
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contemplar como una fase significativa del proceso creciente de europeizacion y globalizacion de
la formacion superior, en cuya plasmacion convergen iniciativas de diversos actores sociales.

Este proceso de internacionalizacién tuvo su arranque con la implantacion del programa
Erasmus de movilidad de estudiantes, por parte de la Comunidad Europea, en 1987’. Al afio
siguiente, 500 rectores firmaban en Bolonia, con ocasién de la celebracion del 900 aniversario de
la universidad de esta ciudad, el que puede ser considerado como primer estatuto autébnomo y
global de la universidad moderna, la Magna ChartaUniversitatuni’. Una segunda fase, se produjo
con las declaraciones de La Sorbona (1998) y de Bolonia (1999), cuando 29 paises se proponian
explicitamente como objetivo la construcciéon de un Espacio Europeo de la Educaciéon Superior
para 2010 que convirtiera a Europa en el area mas competitiva del mundo. En todas estas
iniciativas, ha existido un indudable consenso sobre la importancia de crear una sociedad europea
del conocimiento y sobre el protagonismo que las universidades deberian tener en dicha
estrategia.

De la lectura atenta de los primeros documentos, se puede inferir que el proceso de
creacion del EEES se configurd pronto como un nuevo paradigma estructurado en tres nucleos
basicos,interrelacionados, que han desplegado sus potencialidades, a medida que los distintos
grupos de trabajo y las experiencias puestas en marcha por las universidades, han ido madurando
las ideas generadoras iniciales. Estos tres nucleos fueron: internacionalizacion, garantia de calidad
y resultados de aprendizaje.

Decimos que son nucleos vertebradores del EEES porque cada uno de ellosha operado
como nodo gravitatorio de problematicas especificas, que aglutinan una constelacién de
conceptos, discursos, practicas, instrumentos e instituciones, mediante los que se explicita la
maduracion del proceso. Asi, por ejemplo, configurar la oferta de una titulaciéon desde la
perspectiva de los resultados de aprendizaje supone un cambio en el diseno de la oferta
formativa de las universidades, porque desplaza el foco de atencién hacia los estudiantes y, como
consecuencia de ello, adquieren relevancia problematicas y conceptos nuevos, como el de
empleabilidad, aprendizaje a lo largo de la vida, marco de cualificaciones, diseio de las
titulaciones, metodologias, coordinacién del profesorado y participacion de los estudiantes.

Esta dltima —la participacion estudiantil- es una cuestion que el profesor Masjoan abordé
en la revista Papers(2005) y que nuestro grupo de investigaciontraté en E/ oficio de estudiar en la
universidad, proyecto desarrollado entre 2006 y 2008, porque resultaba sorprendente que una
politica que decia centrarse en el aprendizaje de los estudiantes no hubiera abordado cuestiones

" Véase e texto de RaffaellaPagani en Internet, El crédito europeo. Ver también
http://ec.europa.eu/education/lifel ong-learning-policy/doc48_en.htm.

8 \/ éase htp://www.magna-charta.org/magna.html. Lo calificamos de estatuto auténomo porque no ha sido
otorgado por una autoridad externay global por su pretensién de universalidad. V éase también
http://www2.unibo.it/avl/charta/charta.htm
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tan basicas como quiénes y como son, qué expectativas tienen, qué regimenes de dedicacion
siguen, qué opinan, que estrategias y pautas de aprendizaje desarrollan, hasta dénde estan
capacitados o dispuestos a implicarse en este cambio de paradigma los supuestos protagonistas
del mismo. Las instituciones universitarias a comienzos del siglo XXI, operaban con la misma
actitud elitista y displicente que reconocia Charles Péguy, en la universidad de principios del siglo
XXt

“La ensefanza superior —decfa- no recibe ningiin mandato; obedece a su propio
mandato; o mejor aun, sélo obedece al imperativo de la busqueda del conocimiento
verdadero, sélo se preocupa por la busqueda de la verdad en la filosoffa y en las ciencias;
en ultima instancia, y hablando con rigor, no hay que preocuparse de los estudiantes. El
profesor de la Escuela de Altos Estudios o en el colegio de Francia persigue la perpetua y
universal investigacion de la humanidad sobre lo real propuesta a dicha investigacién. No
corre tras los estudiantes. Estos acuden a él como al dios de Aristoteles, siguen sus
lecciones, le escuchan atentamente, trabajan, en caso de necesidad se preparan para
escucharle. Normalmente, no debe preocuparse de su insuficiencia. Ya se las arreglaran. Es
asunto suyo. Hablando con rigor, se puede decir que estain hechos para el curso y que el
curso no esta hecho para ellos, puesto que esta hecho para el objeto del curso” (Charles
Péguy, “VraimentVrai, en Cahiers de la Quinzaine, 111.2, 1901).

La relativa ausencia de estudios sobre los estudiantes universitarios, sobre sus
condiciones de vida, sobre los factores que les diferencian y las desigualdades que existen en el
ambito universitario’, asf como también la escasa preocupacién por los procesos de aprendizaje'’,
resulta concordante con esta vision. En Espafia, de hecho, en ninguno de los informes que
vienen realizandose desde 1960 sobre la juventud (Injuve) seha dedicado siquiera un capitulo a

. . . . 11
los estudiantes universitarios .

A nuestro entender, la cuestiéon de la caracterizaciéon y conocimiento de las condiciones
socioeconémicas y culturales de los estudiantes era a un tiempo un asunto olvidado e ineludible.
Enesos mismos anos(2005-2008), la cuestion de la dimensiéon social iba a adquirit un
protagonismo central en el EEES.

° Con lasalvedad de latesis de Delia Langa, 2003.
19 Al respecto resultaimprescindible el libro de Scanzoni, J., 2005.

1 E| dltimo de ellos se acaba de publicar en 2012.
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2. ¢Como surge y qué se entiende por dimensioén social en el EEES?"

El EEES tiene un caracter abierto y de proceso en construccién. Esta caracteristica se
capta bien cuando uno estudia como se ha ido incorporando y desarrollando la problematica de
la dimension social en estos afios recientes. En la declaracion de Bolonia (1999) la expresion no
existe; en la cumbre de Praga (2001)" se hizo referencia a ella —sin definirla- en tres ocasiones y
de forma colateral:

a) en la primera se habla de la “dimension social de la movilidad”;

b) en la segunda, de que los estudiantes —a los que debe darse mas participacién en
el proceso- han reclamado la necesidad de “prestar atencion a la dimension social” del proceso de
Bolonia;

o) en la tercera, al hablar de los asuntos que debe tratar el Grupo de Seguimiento,

se le encomienda incluir la dimensiéon social, “con una atencién especial a los obstaculos que
dificultan la movilidad, a la ampliacién del Proceso de Bolonia, a la formacién a lo largo de la vida
y a la implicacién de los estudiantes™4,

En la cumbre de Bergen, en 2005, se le dedicé un apartado especial de 8 lineas, en el que
se subrayaba el caracter constitutivo de esta dimension; la necesidad de fomentar el acceso
equitativo a la ensefianza de calidad y de crear las condiciones para que los estudiantes puedan
completar sus estudios sin obstiaculos socioeconémicos. La dimensién social conllevaria,
pues,ampliar el acceso a estudiantes procedentes de entornos desfavorecidos, proporcionandoles
ayuda econdmica y financiera, asi como otros servicios de apoyo. No obstante, en el texto no se
encuentra una definicién operativa del concepto, si bien se encarga al grupo de seguimiento que
investigue las condiciones en que se hallan los estudiantes de los distintos pafses'.

Fue en la cumbre de Londres (2007) cuando llegd a convertirse en una de las cuestiones
mas relevantes. En el punto 2.18 se sostiene que la educacion superior debe jugar un papel
importante en la cohesién social, la reduccién de las desigualdades, la mejora del nivel de
conocimiento, habilidades y competencias en la sociedad. Para ello, es necesario maximizar el

12 \/ éase http://www.ond.vl aanderen.be/hogeronderwijs/bol ogna/actionlines/social dimension.htm;
http://www.okm.gov.hu/main.php?folder| D=2177

3 En este documento se habla solamente de la “dimension social de la movilidad”,
http://www.ond.vl aanderen.be/hogeronderwijs/bol ogna/documentsyM DC/PRAGUE _ COMMUNIQUE. pdf

14 http://www.ehea.info/Upl oads/Decl arationsy PRAGUE_ COMMUNIQUE. pdf

18 http://www.ehea.info/Upl oads/Decl arations/Bergen._ Communiquel.pdf
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“potencial de los individuos en términos de su desarrollo personal y su contribucién a una
sociedad basada en el conocimiento sostenible y democratica”.

En este contexto, se proporciona lo que puede pasar por una primera definicion de la
dimensién social, con toda su ambigtiedad diplomatica, y se introduce la expresiéon de equidad
participativa:

“Compartimos la aspiracién social de que el conjunto de estudiantes que ingresan,
participan y culminan la educacién superior en todos sus niveles, habra de reflejar la
diversidad de nuestros pueblos. Reafirmamos la importancia de que los estudiantes puedan
completar sus estudios sin obstaculos relacionados con su situacién socioeconémica. Por
tanto, continuaremos con nuestros esfuerzos para facilitar los servicios adecuados a los
estudiantes, crear itinerarios de aprendizaje mas flexibles, tanto para acceder como una vez
dentro de la educaciéon superior, y ampliar la participacion en todos los niveles sobre la base
de la igualdad de oportunidades”".

En los afios posteriores, la dimension social ha ido adquiriendo tal importancia que ha
pasado a ocupar el lugar de los principios orientadores del proceso (Qualityhighereducationforall:
wideningaccesses la precondicion para el desarrollo social y econémico); se habla de su caracter
transversal y de cémo afecta a los demas nucleos basicos del proyecto: a la movilidad, a la
excelencia, a la empleabilidad, a la politica de garantia de la calidad... Pero, sobre todo, se ha
hecho patente la necesidad de recoger datos, construir indicadores y analizar las condiciones
reales de vida, de acceso y participacién de los estudiantes y los resultados que esas condiciones
les permiten lograr.

En el comunicado de Bucarest'’, 2012, se incluyen:
- esfuerzos de integracién de grupos infra-representados
- reduccion de desigualdades
- proporcionar apoyo a los estudiantes, mediante servicios

- pautas de aprendizaje flexible

18 http://www.ehea.info/Upl oads/Decl arations/London_Communiquel8May2007.pdf En la conferencia de
Bergen de 2005, la “dimensién social” constituye un apartado especifico dentro del capitulo dedicado a las
prioridades para el futuro.
http://www.ond.vl aanderen.be/hogeronderwijs/bol ogna/documents/M DC/050520 Bergen Communiquel.pdf

1 http://www.ehea.info/Upl oads/%281%29/B ucharest%20Communi que%202012%282%29. pdf
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- reconocimiento del aprendizaje precedente
- y peer learning

¢Como llegd al centro de la agenda politica del EEES la dimensién social? En 2003, se
reunié en Atenas un grupo de trabajo para preparar la cumbre ministerial de Berlin y entre las
conclusiones de este grupo se decfa que “los ministros deben reafirmar explicitamente la
importancia de la dimensién social del proceso de Bolonia hacia la construccion del Espacio
Europeo de Educacion Superior. También deben reafirmar su postura de que la educacion
superior debe ser considerada un bien publico y una responsabilidad publica. Ademas, los
ministros deben especificar los aspectos sociales del EEES, tomando nota de los resultados del
seminario oficial celebrado en Atenas y de la Convencién Europea de Estudiantes”'™. Por ello,
puede afirmarse que el énfasis en la dimension social ha sido impulsado por las asociaciones
estudiantiles'’, ha sido asumido por las cumbres ministeriales posteriores™, ha ido desplegando
progresivamente sus potencialidades, constituye un nucleo basico de la creaciéon del EEES y
tiene un caracter transversal”.

La dimension social se ha considerado importante tanto porrazones politicas sustantivas
como estratégicas, puesto que en ellaconfluyen objetivos relacionados con la defensa de la
justicia social y con la maximizacién pragmatica y econémica del talento. Ragones politicas, puesto
que refleja rasgos constitutivos del modelo social de bienestar europeo, que trata de generar
calidad de vida para el mayor nimero de personas, y de la concepcion de la educacion superior
como un derecho, un bien y servicio publicos, que contribuyen a la cohesiéon y el bienestar
colectivos. Ragones estratégicas, en un doble sentido: sélo incrementando las ventajas para un
mayor nimero de personas en el acceso a la universidad se ofreceran también oportunidades al
talento, en una sociedad basada en la produccién de conocimiento; por otra parte, una Europa
con altas tasas de envejecimiento y reducidas tasas de natalidad (dimensién demografica) precisa
incrementar la incorporaciéon al mercado de trabajo cualificado de sectores amplios de la
poblacion y, para ello, es imprescindible que crezcan las tasas de matricula universitaria entre las
cohortes mas jovenes.

18 Bologna Follow-Up Seminar “exploring the social dimensions of the european higher education area” Athens,
Greece, 19-20 february 2003.

¥ LaESU entiende, en su paginaweb, como una victoria del movimiento estudiantil la creciente relevancia de
esta problemética, de los planes nacionales y de las ayudas ala movilidad, en las declaraciones de ministros.

2 ver http://www.ond.vlaanderen.be/hogeronderwijs/bol ogna/documents/M DC/Berlin. Communiguel.pdf

2 éase las Recomendations of the Budapest BolognaSeminar en la pagina oficial del proceso de Bolonia. Ver
también la Declaracién de 2012 en Budapest
http://www.ehea.info/Upl 0ads/%281%29/B ucharest%20Communi que%202012%6282%29. pdf
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Como sucede con los otros nucleos basicos del proceso, también la dimensiéon social
constituye un nodo gravitatorio en torno al cual se desarrollan otros conceptos, herramientas,
discursos, estructuras organizativas e instrumentos diversos. Para conocer la situaciéon real de los
estudiantes se han puesto en marcha estudios, encuestas, informes y observatorios especificos. Y,
como consecuencia de ellos, se han acufiado conceptos como los de régimen de dedicacion,
equidad participativa o inclusividad del sistema.

Estos conceptos y sus correspondientes operacionalizaciones se vienen desarrollando y
aplicando en los informes que se derivan de la macroencuesta enmarcada en el proyecto
Eunrostudent. En esta direccion, el concepto de equidad participativa mide en qué medida la
matricula o, dicho de otra manera, el conjunto de estudiantes que ingresa, participa y completa
los estudios universitarios, refleja la diversidad socioeconémica y cultural de nuestras sociedades.

¢Coémo se identifican los grupos sub-representados en la educaciéon superior? En los
. 22 . . . . . ., , . .
informesde 2009 y de 20107, se incluyen los siguientes, a partir de la indagacién empirica, no sin
seflalar que existen variaciones importantes entre paises:

- grupos con el mas bajo capital socioeconémico

- inmigrantes y minorfas culturales menos educadas

- estudiantes con discapacidad

- estudiantes no tradicionales (maduros, con titulaciones extranjeras)
- ratio mujeres-hombres (equilibrio de género)

En todos estos casos se trata de desigualdades relativas al acceso que se abordan
mediante un programa de expansién de oportunidades (ExpandO-2013%), pero el concepto de
dimensién social incluye también las desigualdades de trayectoria y de resultados. De éstas —o
dicho de otra manera, de la desigualdad de performance educativa- se afirma quesélo pueden ser
aceptadas si se basan“en preferencias y esfuerzos individuales” (2009: 126; 2010: 27).

En estos informes también se invita a poner en marcha planes nacionales de la
. ., . 124 , , . , .
dimension social™ y se elabora un catdlogo de buenas practicas, que por ahora es mas bien

modesto . Habri que esperar un tiempo para constatar la consolidaciéon de esta dinamica
2\er Bologna Process Soctaking Report 2009,
http://www.ehea.info/Upl oads/Documents/Stocktaking_report 2009 FINAL.pdf. Ver también

http://eacea.ec.europa.ew/education/eurydice/documents/thematic_reports/122EN. pdf
% http://expandingopportuniti es.eu/page/making-peer-| earning-access-and-success-work
2 http://www.ehea.info/Upl oads/Social %20Di mension/2007report_annex2.pdf

% http://www.ehea.info/article-detail s.aspx ?Articlel d=244
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favorable a la dimension social o su estancamiento y retroceso en el contexto de la crisis, de la
ralentizacion del crecimiento econémico y de politicas mas nacionalistas.

3. ¢Equidad participativa o democratizacion del conocimiento?
3.1. Limitaciones de la equidad participativa

Ante ciertas criticas que ha recibido el proceso de Bolonia, es de justicia constatar un
hecho: la implantaciéon del EEES —si se entiende correctamente (lo que no esta sucediendo en
Espana)- conlleva una problematica central relacionada con la correccion de desigualdades.

Ahora bien, esta problematica, a mi entender, se enfoca desde una perspectiva que cuenta
con limitaciones tedricas y metodoldgicas.

En el plano tedrico se habla de equidad participativa. Este concepto se utiliza para
designar el zdeal/ de que la matricula o, dicho de otra manera, el conjunto de estudiantes que
ingresa, participa y completa los estudios universitarios, reflege “la diversidad socioeconémica y
cultural” de nuestras sociedades. A ello se afiade que son sistemas terciarios equitativos “aquellos
que aseguran que el acceso a, la participacion en y los resultados de la educacién terciaria, se
basan solamente en las capacidades innatas de los individuos y en su esfuerzo a la hora de
estudiar” (Comision Europea, 2006)™.

Esta concepcion tiene dos supuestos que deben ser sometidos a critica:

a) la diversidad de la estructura de la sociedad “esta bien”. Asumir que la base estudiantil
universitaria debe reflejar la diversidad social presupone que dicha diversidad es justa y positiva
(o al menos aceptable) y no es resultado de la desigualdad, cambiante y modificable. La elusién
del concepto de ignaldad y la introduccion, en este contexto, del término diversidad no deja de ser
significativa, pues recoge una tematica propia de las filosofias postmodernas, hegemonica en las
ultimas décadas. Este desplazamiento hacia lo que se conoce como problematica del
reconocimiento de la diversidad (que serfa buena en si misma) y el abandono de la perspectiva
clasica de la igualdad de oportunidades y del Estado de bienestar basado en la légica
redistributiva, resulta muy significativo.

La cuestion de la equidad y de la diversidad ha surgido en sociedades con elevado
pluralismo étnico y donde existen minorfas sistematicamente segregadas, algunas de ellas
identificadas como “pueblos originarios” (como sucede en Australia, Canada o Bolivia). EnA
Fair Chance forAll, publicado en 1990 se sostiene que el objetivo de equidad consiste en asegurar
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que los australianos de todos los grupos de la sociedad tengan la oportunidad de participar con
éxito en la educaciéon superior. “Este objetivo debe ser logrado cambiando el balance de la
poblacién estudiantil para que refleje con mayor exactitud la composicioén de la sociedad como
un todo”?". Pero, en las sociedades europeas, hoy por hoy y pese a que se esta produciendo una
creciente diversificacion de la base estudiantil, la caracteristica fundamental de sus sistemas
universitarios no parece tener tanto que ver con la diversidad cuanto con la igualdad, con qué
desigualdades son visibles o invisibles y con qué grado de desigualdad resulta cultural y
moralmente aceptable.

Abordar esta problematica principalmente desde el lado de la diversidad y establecer
como estrategia politica la equidad participativa presupone que se toma como un dato
incuestionable la composicion de “la sociedad y sus grupos” y se propone un ajuste simétrico de
la matricula universitaria a dicha estructura.

b) las capacidades y oportunidades de desarrollo intelectual, artistico y humano en
general, se hallan distribuidas, en el momento de nacer, de una manera equitativa (o al menos
“naturalmente” aleatoria), y el sistema educativo debe facilitar a cada individuo, con
independencia de su procedencia social, las mismas oportunidades para el desarrollo del talento
dado y para el estimulo de su esfuerzo personal. De esta forma a lo largo de la trayectoria por el
sistema triunfard el mérito, resultante del esfuerzo individual, y cada uno tendra “lo que se
merece” o “lo que desea merecer”. Pero no esta de mas recordar aqui lo que decia en 1872,
EmileBounty, fundador de Sciences Po: “Forzadas a someterse al derecho de los mas
numerosos, las clases que se denominan a si mismas elevadas no pueden conservar su hegemonia
politica mas que invocando el derecho del mas capaz. Es necesario que tras el muro ruinoso de
sus prerrogativas y de la tradicion, el flujo de la democracia se tope con un segundo muro
construido de méritos brillantes y utiles, de superioridad sustentada en el prestigio, de
capacidades de las que no se pueda privar sin locura” (ver en Piketty, 2013: 782).

La evidencia empirica muestra que el desarrollo de dichas capacidades y la competencia

para el esfuerzo personal se hallan modelados socioculturalmente desde edades muy tempranas y
. ., , . . .. . 28
ese modelado varia en funcién de los recursos econémicos y educativos de la familia de origen™.

¢Coémo se mide la equidad participativa? Por el momento, en el proyecto Eurostudenty
nuestro propio grupo de investigacion, vienen midiéndola, como ya se ha comentado, realizando
una comparacion entre el nivel educativo y el nivel de ingresos de los progenitores de las
personas matriculadas en la universidad, de un lado, y el nivel educativo y de ingresos de las
personas que en ese momento en la estructura social tienen una edad equivalente a la de los
progenitores (convencionalmente entre 40 y 59 afios), de otro.

2"y éase un replanteamiento reciente en e documento Participation and equity. A review of the participation in
higher education of people from low socioeconomic backgrounds and Indigenous people, Prepared for
Universities Australia by the Centre for the Study of Higher Education, University of Melbourne March 2008.

% | nforme Espafia 2012. Una interpretacion de su realidad social, Fundacién Encuentro, pp. 167-168.
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Este procedimiento proporciona una vision sencilla y rapida de la situacion del sistema
universitario y ha permitido concluir:

a) que existe una democratizacion, pero que es relativa en el acceso, selectiva por
ramas, y segregativa por niveles.

b) que al comparar distintos paises, se observan sistemas mas incluyentes y menos
incluyentes, asi como otros en fase de transiciéon®.

La evidencia empirica, consistente y persistente, tomando datos del propioEwurostudent, de
la Encuesta Social Europea, del informe PISA, de la encuesta sobre transmision
intergeneracional de las desigualdades de Eurostat, etc.”’permite constatar los hechos siguientes:

- “el acceso y la participacion en la educaciéon terciaria estd asociado con el bagaje
socioeconémico de los estudiantes”

- “el bagaje socioeconémico también determina las aspiraciones de los estudiantes de
secundaria en relacién con la educacién terciaria”

- “los estudiantes mas desaventajados estin sobre-representados entre los estudiantes que
no son susceptibles de acceder a la educacién terciaria”

- “cuando los estudiantes desaventajados logran acceder a la educacién terciaria, eligen en
mayor proporcion carreras de menor estatus y vocacionalmente orientadas”

- “la participacion de las mujeres en la educacion terciaria ha mejorado significativamente
en las décadas recientes pero el gap de género persiste en los programas de postgrado”

- “las mujeres se hallan infra-representadas en ciertas areas como las carreras tecnologicas
y las ingenierfas y sobre-representadas en otras areas relacionadas con la educacién y el
cuidado”

- “en ciertos pafses los titulos de las mujeres se hallan infra-valorados en el mercado de
trabajo”

2 http://www.eurostudent.eu/results/reports

% Seglin OCDE, 2008, vol 2: 21-36, la equidad tiene dos dimensiones: justicia e inclusion. La primera conlleva
asegurar que las circunstancias sociales y personal es —género, estatus socioecondémico u origen étnico- no son
un obstéculo paralograr el potencial educativo; la segunda, conlleva asegurar un estéandar basico minimo de
educacion para todos.
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- “algunos paises se enfrentan con el reto de hacer mas accesible la educacién terciaria a
los estudiantes de origen inmigrante”

- “lainclusién de minorfas étnicas sigue siendo una asignatura pendiente en ciertos pafses”
- “se ha producido una mejora en la accesibilidad geografica”

- “existen crecientes oportunidades para las personas de edad madura, pero su
participacion se halla todavia limitada en ciertos paises”

- “los estudiantes con discapacidades se hallan infra-representados”

- “en muchos paises se da un escaso énfasis a la equidad de resultados”

En suma, las oportunidades y los bagajes educativos que alcanzaran los estudiantes estan
mediados por las condiciones socioeconémicas y por el logro educativo de sus progenitores(en la
actualidad, fundamentalmente por el de las madres). El sistema educativo, a lo largo de las
diversas etapas,no siempre atenua estas desigualdades, sino que puede contribuir a reforzarlas,
operando de manera selectiva. Y, sobre todo, contribuye a legitimar las nuevas desigualdades que
derivan de la importancia creciente de la educacién terciaria como umbral de separacion y factor
de movilidad mediante la ideologfa meritocratica, que ignora todo lo que el talento y el logro del
individuo debe a su entorno social y a las politicas publicas.

3.2. La perspectiva de la democratizacion

Un enfoque diferente que, a nuestro entender, ofrece una mejor comprension de todos
estos datos es el de la democratizacién. ¢Hasta qué punto la universidad se ha democratizado?;La
expansion educativa conlleva automaticamente una inclusion igualitaria?

Como hemos comentado anteriormente, hay evidencia de que la educacion produce
movilidad social simple,en el sentido de que un importante porcentaje de hijos de progenitores
que no han alcanzado estudios universitarios, ahora acceden a ellos y los completan; pero
igualmente se constata que esta movilidad es limitada y relativa, porque los condicionamientos
del origen social siguen actuando de una manera decisiva y, mientras que los hijos de familias con
baja formacioén contintan estando infra-representados en la Universidad, los que proceden de
familias con elevada formacién estin sobre-representados” .Estos dos hechos permitirfan hablar
de la existencia de una reproduccion relativa del sistema de estratificacién y de la consiguiente
exclusion social.

3 Sobre los procesos de reproduccion de desigualdades ver Intergenerationaltransmission of
disavantagestatistics, Eurostat, 2007 y 2013.
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Para abordar adecuadamente esta problematica, vale la pena volver la mirada hacia la
investigaciéon francesa donde se sigue abordando de forma vigorosa el problema de la
democratizacién de la educacién™. Con este término se alude, tanto en la politica como en el
analisis académico, a la distribucién de la participacién y al consumo de determinados bienes
(cultura, ocio, educacion). Habitualmente, la democratizacion se ha entendido como un proceso
cuantitativo -extension del publico de determinada practica cultural y difusién amplia de la
educacion-, es decir, como expansiéon educativa, pero comporta realmente un cambio de
estructura en la distribucién de los bienes educativos y tiene por tanto una naturaleza cualitativa.

En tal sentido, Merle (2009) distingue tres fenémenos diferentes en el contexto histérico
de un creciente incremento de la duraciéon media de la trayectoria escolar:

a) difusion uniforme: +tiempo de carrera escolar, +titulos obtenidos, para todos.

b) difusién desigual: +tiempo de carrera escolar, +titulos obtenidos, pero
distribucién diferenciada y desigual en funcién de areas de conocimiento.

C) democratizacién: +tiempo de carrera escolar, + titulos obtenidos, y
transformacion de la estructura social de la base estudiantil (redistribucion)

Esta ultima hace referencia al reparto mas igualitario del conjunto de bienes que
agrupamos bajo el término educacién en un momento dado.

Pues bien, la utilizacion de esta triple distinciéon analitica ha permitido constatar en la
investigaciéon empirica de los ultimos veinte afios que en Francia el incremento de la duracién
media de la trayectoria escolar ha ido acompafiado de un incremento de las desigualdades de
duracién de las trayectorias y de una estabilidad elevada del reclutamiento social. De lo que se
concluye que quienes disponen de mas recursos familiares para estar mas tiempo en el sistema
educativo captan también una mayor cantidad de recursos publicos y que las desigualdades, lejos
de atenuarse, se estan acentuando, de acuerdo con la légica tipica del fenémeno conocido como
efecto Mateo, que lleva a disfrutar de mas recursos publicos a quienes ya tienen mayores
cantidades por otros factores.

En la explotaciéon de los datos acumulados en la serie de encuestas del Observatoire de la
Vie Etudiante, se habla de “democratizacion segregativa” para designar la desigual distribucion de
los perfiles de los estudiantes, segin categorias sociales, por los distintos itinerarios formativos y
por los diferentes niveles (Duru-Bellat y Verley, 2009: 216-219).

¥ gSglustiano del Campo, en su trabajo en Cuadernos para €l Didlogo de 1967, dedicado a hablar de la
procedencia de los estudiantes universitarios en Espafia, ya distinguia claramente entre democratizacion
(cambios en la estratificacion social) y extension (cambios en €l nimero) (1967: 43). En la sociologia espafiola
de los afios noventa y principios del siglo XX cabe destacar la tesis de Torres Mora, 1993 y de Delia Langa,
2003; y las publicaciones de Rafael Jerez Mir, 1997.
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El problema de la desigualdad, pues, sigue candente, dada la persistencia de efectos
estructurales de larga duracion en los sistemas educativos. De hecho, existe cierta evidencia de
que los sistemas educativos maduros™(expansién educativa primaria y secundaria completa,
elevada diferenciacion interna de itinerarios y oferta, diferenciacion de regimenes de propiedad
de centros, graduacion escalar creciente con desplazamiento hacia arriba de los titulos mas
valiosos e incremento de la duracién media de la trayectoria educativa o esperanza de vida
educativa) conducen a un cambio en la naturaleza de las desigualdades, que se basan
crecientemente en la propia configuracién de dichos sistemas™.

4. Los bienes de la educacion superior y la sociedad del conocimiento

Para abordar adecuadamente esta cuestion de la desigualdad educativa como
problematica central de la dimensién social de la educacién superior, resulta necesario describir
qué bienes y qué efectos produce la educacion y mas en concreto la educacion superior. Suele
sostenerse que en la sociedad contemporanea —denominada del conocimiento- existe una especie
de carrera incesante entre la tecnologia y la educacion. La revolucion tecnolégica se basa en la
innovacién, que consiste a su vez en producir conocimiento e innovaciéon tecnolégicamente. En
consecuencia, existe mayor demanda de mano de obra cualificada y mayores salarios para quienes
consiguen mayores competencias y habilidades institucionalmente reconocidos. La obtencién de
titulos superiores se convierte asi en un beneficio personal rentabilizable a lo largo de la vida
(Piketty, 2013; Attewell y Newman 2010). Pero ¢no se afirma constantemente que la educacion
superior es un bien publico? Veamos, lo que puede extraerse al respecto de la literatura
especializada.

De acuerdo con la teoria econémica, el conocimiento es un bien con caracteristicas muy
especiales: no es rival ni exclusivo. Es decir, que no se desgasta con su uso y, al contrario que
otros bienes, proporciona rendimientos crecientes; se aprende y mejora mediante la interaccion.

En abstracto, todo pareceindisputable, pero inmediatamente hay que afadir que opera y
se expresa de tres maneras: como capital incorporado, objetivado e institucionalizado. En los tres
casos puede producirse —y se produce de hecho- apropiacion privada y exclusiva; de manera que
este capital cognitivo puede ser acumulado, compartido, comprado y vendido en el mercado.

Sobre los bienes educativos como bienes incorporados y la logica de la desigualdad, Simmel dejé
sentada doctrina inapelable™:

% El concepto esde A. Arifio
3 Ver esta conclusion en OCDE, 2008, vol 2: 19

% Es decir, que adquiere la forma de capital incorporado, para hablar en los términos de Bourdieu.
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“La aparente igualdad con que toda materia de ensefianza se ofrece a cualquiera que
desee aprehenderla es, en realidad, una ironfa sangrienta, como todas las otras libertades del
liberalismo que no impiden al individuo beneficiarse de los bienes de todo tipo, pero olvidan que
solamente quien tiene ventaja por alguna circunstancia podra apropiarselos. Como quiera que el
contenido de la educaciéon —a pesar o quiza debido a su ofrecimiento universal- unicamente se
puede apropiar a través de una actividad individual, da lugar a la aristocracia mas inaccesible
porque es la mas intocable, esto es, una distincién entre alto y bajo que, a diferencia de la de
caracter econémico social, no se puede remediar mediante un decreto o una revoluciéon y
tampoco mediante la buena voluntad de los interesados.. Asi como hoy dia muchas
comodidades y goces culturales que ayer eran inaccesibles, estan al alcance del proletariado,
siendo asi que la diferencia entre su forma de vida y la de las clases superiores cada vez se ha
hecho mayor —especialmente si tomamos como punto de referencia muchos milenios atras-, asf
también la elevacion universal del nivel de conocimiento no ocasiona una nivelaciéon general del
mismo, sino todo lo contrario” (Simmel, 2003 :568-569; e.o. 1900).

Si nos detenemos a mirar el caracter de capital institucional, observaremos que existe una
diferencia abismal entre poseer un titulo y no poseerlo y entre los distintos titulos o
acreditaciones que se poseen. La historia de la persona en la sociedad contemporanea esta llena
de examenes y pruebas, de certificados y credenciales; cada una de ellas da acceso a determinadas
ocupaciones y posiciones (es un bien posicional) y por ello, tiene tanta importancia la carrera
credencialista (Collins, 1989).Conviene no misnusvalorar esta dimension institucional del capital
educativo, pues es la que se halla en juego en la capacidad de acreditacion, certificacion y
autentificacién de la expansiva formaciéon on-line.

La investigacion se viene ocupando de estudiar los efectos y caracteristicas de este bien
singular. En primer lugar, veremos el enfoque de la economia de la educacién, para entrar
después en una perspectiva mas sociologica.

1. Economia de la educacién

Esta perspectiva contempla la educacién en clave de mejora del capital humano e indaga
sobre sus beneficios para los individuos y las familias, de un lado, y para el crecimiento
econémico y la competitividad, de otro. La teorfa del capital humano ha tenido un gran
desarrollo e influencia. Los informes de la OCDE han indagado con cierta sistematicidad sobre
el impacto de las competencias humanas para el desarrollo social y econémico. El esquema
argumental tipico sostiene que de la educacién dependen, de un lado, las oportunidades vitales
de los individuos y, de otro, la riqueza de la nacién. En la medida que los individuos estin mejor
educados crece la productividad y competitividad de la economia y en la medida que hay
crecimiento econémico se produce una mayor demanda de capital educativo. El resultado es una
expansion y diversificacion constante del sistema educativo

Las teorfas que han estudiado esta problematica se han ido refinando a medida que
surgfan objeciones y se mejoraban las estadisticas nacionales. Uno de los principales expertos en
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estos temas, McMahon (2009) sostiene que se pueden distinguir, en primer lugar, entre
beneficios econdémicos y no econémicos; y en segundo lugar, entre personales y publicos:

BENEFICIOS Econdémicos No econémicos
Personales Acceso al trabajo Mejor salud

Mejores ingresos. Mejor matrimonio
La educacién superior es como una catapulta Salud infantil

para una ocupacion bien pagada. Mas esperanza de vida
Mejor desarrollo de los nifios
Mas felicidad
Colectivos(para otros, incluidas las Crecimiento econémico Mejor funcionamiento del
futuras generaciones) Productividad sistema democratico

Compromiso Civico,
Voluntariado
Ratios mas bajas de
criminalidad
Capital social y cohesion social
Generacion y adaptacion de
nuevas ideas

De acuerdo con esta visién, la educacién universitaria es portadora de una doble
promesa: los individuos que posean titulos universitarios mejoraran su posicién e ingresos
porque estas credenciales tienen un valor estratégico de mercado; de otro lado, la sociedad sera
mas competitiva y ofrecera mejores condiciones de vida para todos. Ya se sabe que cuando la
marea sube, todos los barcos se elevan; o cuando cae lluvia fina, todos se benefician de ella.

Esta vision esta estrechamente vinculada al desarrollo de la sociedad y economia del
conocimiento y consiguientemente a la demanda creciente de mano de obra altamente cualificada
en una sociedad tecnologicamente avanzada. En torno a ella giran todos los discursos relativos al
cambio de modelo productivo y, consiguientemente,al papel central de la Universidad como a)
formadora de profesionales y especialistas altamente cualificados; b) proveedora de resultados de
investigacion, transferencia de conocimiento, innovacion y desarrollo; ¢) creadora de un clima de
debate y generaciéon de nuevas ideas, que estimulan el talento y la tolerancia. Este arrebato de
optimismo histérico deberfa ser capaz de explicar fenémenos como la sobrecualificacion, la
inflaciéon de titulos, el subempleo y el precariado cualificado, pero especialmente el
desacoplamiento de los super-cuadros y sus percepciones con los titulos adquiridos, que puede
ser un preanuncio de otros desacoplamientos entre educaciéon y empleo™.

% Para un andlisis de las insuficiencias de este planteamiento, especialmente cuando se trata de andlizar la
situacion de los super-cuadros y de los super-ricos en el mundo actual, véase Piketty, 2013; también resulta de
interés Attewell y Newman, 2010; Brynjolfsson E. y McAfee, A., 2011 y 2014.
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2. La sociologia de la educacién

La sociologia de la educaciéon adopta una perspectiva diferente y se plantea otras
preguntas. Por ejemplo, spor qué la expansion de la educacion por todas partes no ha reducido la
desigualdad educativa asociada con la clase social de los progenitores? (Attewelly Newman, 2010:
17). La desigualdad ha sido uno de los “asuntos mas arraigados” en la sociologia de la educacién
superior, desde sus propios origenes (Clark, 1973)”.

El Global Network onlnequality, el Observatoire des Inegalites y muchos investigadores
en particular estan tratando de encontrar respuesta a esta pregunta. En realidad, hay muchas
respuestas.

La teoria de la educacion como sefal: cuando se deslegitiman formas de discriminacion
como la nobleza, la raza, el género, la edad, etc., la discriminacién por el capital educativo cobra
extraordinaria importancia: aparece como legitima porque se basa en el mérito; la teoria
credencialista (Collins): una vez que una titulaciéon ha sido credencializada (es decir, se convierte
en credencial inexcusable para el acceso a un ambito restringido de ocupacién), amplios sectores
de la sociedad son excluidos simplemente por su carencia de dicha cualificacion formal; la teoria
de la MMI (desigualdad mantenida eficientemente), para la cual el sistema educativo funciona
como una cola que esta organizada de acuerdo con relaciones de clase, por tanto mientras no
entran los de las clases altas no hay lugar para los de las clases medias y asi sucesivamente vy,
cuando las clases populares acceden a nuevos niveles, se produce diferenciacion institucional.

En el ambito europeo habria que recordar la teorfa de los regimenes de bienestar de
GostaEsping-Andersen:las politicas de bienestar actuarfan de mediadoras para mitigar las
desigualdades de clase. La evidencia existente muestra que esta teoria resulta discutible.

En Francia se ha investigado mucho sobre la capacidad que tiene el sistema educativo
para redistribuir las posiciones sociales en funcién del mérito. Por tanto, uno de los problemas
que les ha preocupado es en qué medida contribuye la educacion a la justicia e igualdad social.

Dos estudios recientes son de particular interés: el trabajo de sintesis de Pierre Merle (La
democratizacon de lecole) y el analisis de las relaciones entre sociedad y escuela deDubet y
Duru-Bellat (2010). Estos autores descubren dos paradojas. L.a una conocida como el efecto
Mateo: a medida que los sistemas educativos son mas maduros, se establecen mayores diferencias
entre quienes pueden acumular mucha experiencia y capital educativo (una esperanza de vida
educativa de 17 afios o mas) y quienes fracasan muy temprano™.

3" Sewell, William H., Archibald O. Haller and George W. Ohlendorf (1970) ."The educational and early
occupational status attainment process: replication and revision”. American Sociol ogical Review, 1014-1027.

%% En  afio 2009, la esperanza de vida escolar, es decir, €l tiempo promedio que se espera que permanezca en el
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La segunda es la paradoja ecoldgica, basada en que cuando se estudia la educaciéon como
sistema, se observa que lo que puede ser un bien para unos, resulta un mal para otros; y lo que
puede ser beneficioso a nivel individual (movilidad social ascendente para quienes triunfan),
puede tener efectos perversos a nivel social, agregado. Dubetes a/ii han estudiado, en una
perspectiva comparada, qué sucede con las relaciones entre sistemas sociales y sistemas escolares
en términos de integracion social y de cohesiéon social. Su conclusion, sélo puede resultar
desconcertante para quien no ha mirado los hechos desnudos en los dltimos anos.

“Si bien pensamos a priori que una sociedad que se sustenta sobre una escuela
meritocratica es mas justa que una sociedad que organiza la simple transmision de
posiciones sociales por herencia, el hecho de que los diplomas tengan un impacto fuerte
sobre el destino social de los individuos contribuye al desarrollo de las desigualdades
escolares. En este sentido, el mérito juega contra la justicia. La influencia escolar es un
multiplicador de la influencia de las desigualdades escolares sobre las desigualdades
sociales”.

Dicho de una manera mas llana:

“Cuando los alumnos y sus familias saben que su porvenir social depende de la
escuela, deben hacer todo lo posible para optimizar sus oportunidades y al hacerlo
acentuan la concurrencia entre ellos, entre carreras, entre centros y universidades, puesto
que los diplomas valen ante todo por su rareza relativa, por su capacidad de distincién y
por la jerarquizacion de las competencias reales o supuestas de los individuos que se
supone garantizan”.

Pero, no solo tiene efectos negativos sobre la integracion social. También los tiene sobre
la cohesién social: se priman las dimensiones instrumentales de los titulos sobre cualquier otra
dimension (formativa) y se incrementa la concurrencia y la tension.

sistema educativo un alumno de 5 afios en Espafia es de 17,2 afios, cifra similar ala media de la OCDE (17,8
afios) y de la UE (18,1 afios). Respecto a afios anteriores la situacién ha evolucionado favorablemente,
modificandose estos valores de forma muy lenta. Las diferencias entre paises van desde el aumnado de
Finlandia, que supera los 21 afios de esperanza de vida escolar, a alumnado de México que espera permanecer
escolarizado 14,7 afios. No obstante, debe tenerse en cuenta que practicamente el 100% de los nifios de 3y 4
afios estén ya escolarizados en Espafia y que la tasa a los 2 afios acanza préacticamente a la mitad de ellos.
Considerando esta circunstancia, la esperanza de vida escolar espafiola es de las maés altas, de los paises de la
OCDE.
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Asi pues, tenemos un efecto positivo indudable: cuanto mas tiempo dedico a la escuela y
mas éxito consigo, mas util me sera la escolarizacion, puesto que las cualificaciones obtenidas
desembocaran en empleos cualificados. Ese punto de vista viene respaldado por la experiencia de
que la formacién actia como el mecanismo mas potente de movilidad social ascendente y sirve
de legitimacion para quienes proponen una elevada subida de tasas.

Pero también un efecto negativo imprevisto: en la mayor parte de las sociedades existe un
porcentaje de entre un 15% y un 25% de estudiantes que fracasan o abandonan. Este volumen
parece relativamente estable. Desde una perspectiva psicologistasuele ser atribuido a la
responsabilidad de los individuos, pero en tanto que fenémeno duradero, en clave socioldgica
hemos de preguntarnos qué lo produce y qué produce: resentimiento social de parte de quienes
fracasan y son acusados de fracasar, cuyos impuestos por otra parte contribuiran a financiar los
estudios de quienes triunfen.

Tercer efecto, éste colectivo y paraddjico: un sistema educativo con una gran capacidad
de influir en el mercado de trabajo, genera mas desigualdad social v menos cohesién (cada uno
) y
piensa que la posiciéon que tiene la debe a sus propios méritos y nada mas que a ellos).

Esto dice la evidencia empirica disponible en este momento: la educacion superior es el
mayor bien cuando miramos los efectos individuales y los efectos macroeconémicos (la tarea
formativa es crucial para la sociedad); pero, desde otros puntos de vista —justicia, igualdad,
cohesién- se necesita una visién més cautelosa y precavida®.

5. ¢Un servicio publico universal?

Como hemos comentado, al hablar de dimension social también se introduce la cuestién
de la inclusividad de los sistemas educativos. De facto, en el ya referido estudio de la OCDE se
afirma que la equidad tiene dos dimensiones: justicia e inclusion. Por ello, podemos tomar dichas
dimensiones para construir una matriz de doble entrada y observar cémo surgen distintos
sistemas educativos en funcién de las combinaciones resultantes. Los tipos ideales emergentes
pueden ser utilizados para estudiar sistemas educativos concretos tanto en el espacio como en el
tiempo.

% Determinados sectores y corrientes ideol 6gicas ignoran estos efectos y se contentan con criticar la
mercantilizacion de la educacion.
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Justicia
+
Paternalista Universalista
Poca gente de diversas Mucha gente de todas las
categorias sociales categorias sociales
Becas para el talento Muchas ayudas
(“remediales”)

Inclusion - +
Elitista Clasista
Poca gente de la misma Mucha gente de la misma
categoria social categoria social
Paga mucho Pocas ayudas

Un sistema elitista sera aquel que sélo permite el acceso a un pequefio numero de
personas de una misma clase social y con una elevada preparacion académica, que asume ademas
una parte muy importante del coste de la matricula. Selecciona doblemente: por la capacidad de
compra del servicio y por sustentarse en el curriculum adquirido en las etapas previas.

Un sistema clasista es aquel que se halla ampliamente abierto a los hijos de una clase
social, por tanto se expande el nimero de personas que acceden a la universidad, pero cuanta
con pocas ayudas para el desarrollo de la carrera universitaria, para personas de otras clases.

En ambos casos hay pocos instrumentos para captar el talento con independencia del
origen social y para ofrecer el servicio educativo superior como un bien universal.

En el tercer caso, el sistema paternalista, aunque hay poca gente en la Universidad, si bien
mediante un sistema escualido de becas se abren las puertas a las personas mas brillantes de las
clases inferiores.

Finalmente, el cuarto caso, es wniversalista y se caracteriza por ser tan inclusivo como
justo; es decir, la justicia actua como factor determinante de la inclusividad.
t decir, 1 ticia act factor determinante de la inclusividad

¢Qué nos dice BEurostudent sobre la inclusividad actual de los sistemas universitarios
europeos? Con los datos de Eurostudent IV se ha efectuado un analisis que compara el
porcentaje de estudiantes cuyos padres han alcanzado determinado nivel educativo con el
porcentaje de adultos de la misma edad y logro educativo en la poblaciéon general. Como
consecuencia de este analisis, aparecen cuatro tipos: a) sistemas exclusivos con sub-
representacion de las personas procedentes de hogares con bajo nivel educativo y sobre-
representacion de las personas que proceden de hogares con relativamente elevado nivel
educativo (Rumania, Eslovaquia, Turquia); b) sistemas en transiciéon I: bien representadas las
personas procedentes de familias con bajo nivel educativo, pero sobre-representadas las personas
procedentes de hogares con elevado nivel educativo (Malta); c) sistemas de transiciéon II: sub-
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representaciéon de las personas procedentes de familias con bajo nivel educativo y sobre-
representacion de las personas procedentes de hogares con elevado nivel educativo (Eslovenia,
Polonia); y ¢) sistemas inclusivos, en los que se produce una buena representaciéon de las
personas con bajo nivel educativo y una sobre-representacion de las personas procedentes de
familias con relativamente elevado nivel educativo (Finlandia, Holanda, Republica Checa)®.

6. Bisturis Wert y la agenda de la sociologia

¢Doénde se sitia Espafa en este mapa de la inclusividad? Con los datos disponibles de
Eurostudent IV, correspondientes al afio 2011 se hallaba bien ubicada en transicion clara hacia la
inclusividad. Pero, antes de que hayamos podido interiorizar la importancia, naturaleza y alcance
de la dimensioén social, se ha producido la irrupcién de las politicas conservadoras del PP. De ese
marco de austeridad forma parte el apeamiento del proyecto Eurostudent V, con lo cual no
dispondremos de datos para comparar.

En 1967, Salustiano del Campo afirmaba que la educacién superior adolecfa de una
“injustisima discriminacién socioeconémica”. Mientras que las clases bajas —obreros agricolas,
peones y obreros y personal de servicio- superaban el 32% en el conjunto de la poblacién, pero
s6lo un 2,7% de sus hijos llegaban a la universidad; por el contrario, el 2,2% de la poblacion
masculina activa, correspondiente a tres categorias socioeconémicas —directores de empresas,
cuadros superiores y profesiones liberales- conseguian que sus hijos representasen el 32,6% de la
poblacién universitaria (1967: 42-43). Por su parte, Marfa Angeles Duran estudi6 la procedencia
de las mujeres universitarias mediante una encuesta a mas de 1000 estudiantes. Entre las
conclusiones, afirmaba que “las mujeres universitarias, por ahora, proceden de familias que no
necesitan su colaboracién econdmica, y es la familia quien corre con los gastos principales de su
educacion”; “no asisten hijas de obreros y muy pocas son hijas de trabajadores cualificados”
(1968: 30). En suma, Del Campo y Duran nos dibujan una Universidad elitista, que esta
abriéndose hacia el paternalismo mediante un sistema de becas “remediales” que aprovechan
fundamentalmente las clases medias.

Las investigaciones realizadas durante los afos noventa por diversos autores (Torres
Mora, Carabana, Jerez Mir) y recogidas por Delia Langa en su tesis (2003) muestran cémo se
produjo un cambio significativo de lo que hemos denominado democratizacion relativa, porque
la expansion universitaria no se produjo de forma uniforme para todas las clases, y ademas fue
acompafiada de un proceso de jerarquizacion y diferenciacion interna del sistema. En 1980 la
desigualdad “era tres cuartas partes de la existente en 1970” y los cambios se iban a producir, en
primer lugar, por la incorporacion de las mujeres y, en segundo lugar, por los varones de los
sectores mas populares. Ahora bien, la persistencia de importantes desigualdades hasta el dia de
hoy estan bien documentadas y la clase también influye en la forma de abordar la carrera

" http://www.eurostudent.eu/results/reports
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universitaria (Langa, 2003). Los datos que se van a proporcionar en distintos articulos de este
numero asi lo muestran.

¢Cual sera la dinamica futura? En el informe elaborado para el ministerio por la Comision
de Expertos y que lleva por titulo Propuestas para la reforma y mejora de la calidad y eficiencia
del sistema universitario espafiol (12 de febrero de 2013), se recoge una cita de Ramoén y Cajal,
que puede expresar la orientacion que se pretende seguir y la opinién que se tiene de la
Universidad. Ni las palabras ni las metaforas son inocentes. Segun dicha referenciala universidad
no puede aplicarse a si mismo la reforma necesaria, del mismo modo que nadie puede ser buen

cirujano de sf mismo y aplicarse el bisturi.;Se trata de estor ¢de aplicar un bisturf a la Universidad
Publica?.

El bisturi ya fue puesto en marcha antes de la publicacion del citado informe y se aplica a
aspectos no solo no contemplados en el mismo, sino a otros que explicitamente quedaban
excluidos. Entre otras medidas, los bisturis Wert estin operando mediante la subida de tasas de
matricula (transfiriendo una parte importante del coste de la matricula a las familias con
independencia de su nivel de rentas) y estableciendo criterios muy restrictivos para obtener becas
que de por si ya eran muy insuficientes. En un contexto histérico de maduracién de un sistema
que so6lo ha generado una democratizacion relativa y que genera nuevos factores de desigualdad,
se aplican politicas de refuerzo de las desigualdades.

Ahora bien, la sociologfa tiene un doble problema: no solamente ha de enfrentarse con la
politica de recortes y sus efectos, sino también con su propia ceguera. La politica conservadora
refuerza un modelo de Universidad —como dirfa Salustiano del Campo en 1967- “subsidiario del
sistema de estratificacién social”’; la ceguera sociologica ha impedido ver las desigualdades que
generan autbnomamente los sistemas educativos maduros. Ciertamente, las desigualdades que se
han venido produciendo casi automaticamente, de forma indeseada, ahora se refuerzan
estrategia. Dos razones de peso para incorporar la dimensién social a la agenda de la sociologia
de la educacién superior.
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