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Les pàgines de la nostra revista estan 
obertes a tot tipus de col·laboracions relaci-
onades amb l’Educació i la Formació de les 
Persones Adultes. El nostre interés és ofe-
rir la publicació a tots aquells que desitgen 
col·laborar en ella exposant els seus conei-
xements, les seues reflexions i experiències 
analitzades. Així com també a les persones 
i institucions que desitgen difondre a través 
dels Quaderns d’Educació Contínua les seues 
iniciatives i activitats dins d’aquest àmbit.

Les col·laboracions han de requerir les 
següents condicions bàsiques:
· L’extensió dels treballs serà de 10 pàgines 

en format DIN A-4, a doble espai, amb 
un títol que sintetitze el seu contingut. És 
convenient d’intercalar apartats que divi-
deixquen i ordenen les diferents parts de 
l’exposició.

- S’enviarà dues còpies del treball acom-
panyades d’una versió d’aquest en suport 
informàtic, preferentment en Winword. 
S’aconsella, si el tema ho permet, inclou-
re gràfics, quadres sinòptics, etc., que il·
lustren i completen el contingut del text.

· Com és natural la revista podrà realitzar 
una «correció d’estil» sobre el text origi-
nal, que en cap dels casos alterarà els con-
ceptes ni l’enfocament adoptats per l’autor.

- Notícies i dades per a ser incloses en les 
pàgines informatives de la revista, sobre 
congressos, jornades, convenis, acords, 
programes, plans, iniciatives, projectes; 
cursos, conferències, debats, premis i con-
cursos; publicacions de llibres, revistes, 
manuals, etc.

- Ha d’incloure sempre la font responsable 
i les notes de referència on el lector puga 
requerir major informació.

Com participar
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carpeta

Introducció
L’Educació per a la Transformació Social (EpTS) està sent el paradigma 

emergent en el moviment de la solidaritat i la cooperació de l’Estat Espanyol. 
Més de trenta anys de trajectòria, que es pot rastrejar a través de cinc congres-
sos estatals, permeten analitzar la seua gènesi i el seu estat actual. En eixa anà-
lisi apareixen algunes claus que caracteritzen en certa manera el seu potencial 
i conformació actual: la confluència i renovació de dues tradicions educatives, 
l’Educació Popular (EP) i l’Educació per al Desenvolupament (ED) transversa-
litzades per la influència dels Moviments Socials i els enfocaments de la Teo-
ria Crítica de l’Educació. Aquest article té un precedent (Juanjo Celorio, 2008), 
i s’orienta a reactualitzar aquella anàlisi tot revisant, 15 anys després, eixe pro-
cés de gènesi fins la seua conformació actual com a enfocament d’Educació 
per a la Transformació Social. Presentarem en primer lloc l’evolució de l’ED; 
en segon lloc, rastrejarem la influència de l’EP, per a després referir·nos al pa-
per dels Moviments Socials; i, per últim, revisarem el paper de la Teoria Crítica 
com a articuladora del procés, per a, finalment, presentar l’EpTS com el resultat 
d’aquestes tendències. Vorem, aleshores, com en eixe camí teoricopràctic s’en-
trecreuen conceptes com Educació Popular, Educació per al Desenvolupament, 
Educació Crítica, Moviments de Renovació Pedagògica, Moviments Socials, Pe-

L’Educació Popular i per al Desenvolupament com a gènesi de l’Educació 
per a la Transformació Social. Aprenentatges crítics per a la transició 

Juan Jose Celorio Diaz, Equip d’Educació 
per a la Transformació Social de l’Instituto Hegoa de la UPV/EHU

Traducció: Iolanda Corella Llopis i Marta Malet Carol
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dagogia Feminista, Enfocament Ecosocial, Pedagogia del Comú, Pedagogia Apodera-
dora i Emancipadora. 

I. Transitant de l’Educació per al Desenvolupament (ED) a l’Educació per 
a la Transformació Social (EpTS); el canvi necessari

Per a entendre el significat de l’Educació per a la Transformació Social (EpTS) 
és necessari, en el cas de l’Estat Espanyol, remuntar·nos als seus orígens en el mo-
viment de l’Educació per al Desenvolupament (ED), inclosa la seua expressió últi-
ma caracteritzada com a Educació per a la Ciutadania Global i que abraça el període 
comprés entre el I i el III Congrés d’Educació per al Desenvolupament, (1990·2006). 
El IV Congrés de 2014 dona compte de les limitacions del recorregut com a ED i plan-
teja la necessitat d’avançar cap a un enfocament més ampli per a la Transició Civilit-
zatòria que s’anirà consolidant com a Educació per a la Transformació Social.

Pas que es donaria recentment (2021) amb la celebració de l’últim esdeveniment 
del procés i reflectit en el propi títol sota el qual es convoca: V Congrés d’Educació 
per a la Transformació Social “Educar en la Incertesa Alliberadora” (Amaia del Rio 
i Iris Murillo, 2021). El congrés, que es va poder realitzar en format presencial enca-
ra que amb algunes restriccions derivades de la pandèmia COVID-19, fou la culmina-
ció d’un procés previ que, al llarg d’un any, va recollir els debats i propostes de qua-
tre encontres territorials (un presencial a Bilbao i tres on line a Galícia, Madrid i Me-
lilla) i representà un treball d’articulació, coordinació i propostes de la mà d’ONGD, 
plataformes, col·lectius i moviments socials en l’àmbit estatal. El V Congrés d’ Educa-
ció per a la Transformació Social, tot reconeixent la genealogia dels congressos previs 
d’Educació per al Desenvolupament i reconeixent el procés ja esbossat en el IV, deci-
dia la necessària refundació i formulació estratègica com a Educació per a la Trans-
formació Social, entesa com a nou paradigma emergent i necessari. Tots els congres-
sos han estat organitzats per “l’Instituto Hegoa” de l’UPV/EHU, en coordinació amb 
el moviment de les ONGD i realitzats al mateix lloc, el “Palacio Europa” de Vitòria-
Gasteiz. 

Evolució dels congressos d’Educació per al Desenvolupament (1990·2014)
Situem cronològicament aquest cicle congressual. El primer en 1990 sota el tí-

tol de I Congreso de Educación para el Desarrollo (Miguel Argibay; Juanjo Celorio i 
Gema Celorio, 1991). El segon, 6 anys després, 1996, ja amb un subtítol que planteja 
l’eix del debat, II Congreso de Educación para el Desarrollo: De la Transversalidad 
a la Educación Global (Miguel Argibay; Juanjo Celorio i Gema Celorio, 1996). El ter-
cer, passats 10 anys, 2006, III Congreso de Educación para el Desarrollo: La Edu-
cación Transformadora ante los desafíos de la Globalización (Gema Celorio i Alicia 
López de Munain, 2007). El quart, 8 anys després, en 2014, IV Congreso de Educa-

L’Educació Popular i per al Desenvolupament com a gènesi de l’Educació per… DOI 10.7203/QEC.50.27756
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ción para el Desarrollo: Cambiar la Educación para cambiar el mundo… Por una 
acción educativa emancipadora (Amaia del Rio i Iris Murillo, 2021).

Per tant, estem parlant d’un llarg procés que pot ser rastrejat en la documentació 
i que podem entendre’l com a l’expressió col·lectiva de la mirada educativa del mo-
viment de la solidaritat i cooperació no governamental. Mirada col·lectiva en la qual 
han participat professorat, agents socials i culturals, institucions locals… S’han d’as-
senyalar també esdeveniments d’altre perfil, però igualment rellevants ·jornades, se-
minaris…· que han girat també sobre l’ED, incloent aquells específics sobre la seua 
presència en la universitat. Així, Alejandra Boni (2005); UPNa (2012); Juanjo Celo-
rio, Gema Celorio i Alicia López de Munain (2012); Enrique González Lorca i Ramón 
Mínguez Vallejos (2021) i Universitat de Jaén (2022) donen compte de l’interés, cada 
vegada major, que aquest enfocament suscita en l’àmbit acadèmic de l’ensenyament 
superior. 

També disposem d’algunes anàlisis i investigacions precedents que han tingut 
com a objectiu oferir l’estat de la qüestió, les aproximacions teòriques, les estratègi-
es d’intervenció i les experiències desenvolupades en els diferents àmbits de l’educa-
ció -formal, no formal i informal-. És el cas de diversos informes i diagnòstics: Pilar 
Baselga et al. (1999); Juanjo Celorio (2008); Manuela Mesa i José Escudero (2011); 
Juanjo Celorio, Gema Celorio i Alicia López de Munain (2012), José Manuel Ruiz Va-
rona i Gema Celorio (2012).

L’Educació per al Desenvolupament tingué una constitució tardana a l’Estat Es-
panyol si ho comparem amb tradicions semblants de l’àmbit europeu (dècada dels 
80). La seua trajectòria corre paral·lela al desenvolupament de la pròpia Cooperació 
Oficial per al Desenvolupament i al reconeixement de les Organitzacions No Gover-
namentals de Desenvolupament (ONGD) com a agents clau en aquest àmbit, tot i que 
cal reconéixer un precedent important en la tasca dels Comités de Solidaridad Inter-
nacionalista, que iniciaren el seu camí uns anys abans. És a finals dels anys 80 quan 
comencen a aparéixer iniciatives d’ED en les recentment constituïdes ONGD, malgrat 
que es tractara d’accions guiades més per la bona voluntat que per un coneixement 
profund del que significava l’ED. Un enfocament que es va donar a conéixer a partir 
de la literatura que sobre el tema arribava d’Europa (Robin Richardson, 1982; Miguel 
Argibay, Juanjo Celorio i Gema Celorio, 1991; Alejandra Boni, 2005, Douglas Born, 
2012). Des d’aleshores, i al llarg de poc més de 30 anys, la concepció de l’ED s’anirà 
construint al temps que anirà canviant.

Aquest procés s’ha teoritzat mitjançant un model evolutiu de cinc generacions 
d’ED que han seguit un desenvolupament paral·lel als canvis i debats mantinguts en 
la Cooperació (Juanjo Celorio, 1995; Mesa, 2000). Així, en la primera generació pre-
domina una visió caritativa-assistencial que opera sota campanyes de sensibilització 
·i de recaptació de fons· que recorren a imatges catastrofistes per a representar la 
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fam i la pobresa i que va emergir tot implicant a escoles i mobilitzant les famoses col-
lectes del Domund. La segona generació, en plena guerra freda, se situa en la lògi-
ca de blocs: un primer món capitalista desenvolupat; un segon món representat pels 
estats de l’òrbita socialista; i, un tercer, que sota la denominació de “Tercer Món” o 
“països subdesenvolupats”, agrupa la resta de països. L’ED, en eixos moments, fa un 
esforç per oferir informació sobre els problemes del subdesenvolupament des d’una 
mirada eurocèntrica convençuda que l’experiència de l’Occident industrialitzat havia 
de ser la inspiració per a reconduir el Tercer Món cap a la senda del desenvolupa-
ment. És en la tercera generació quan s’inicia un enfocament més crític que des del 
reconeixement de la interdependència incideix sobre la correlació d’aquest món del 
subdesenvolupament amb el dels seus generadors i beneficiari, els països centrals del 
capitalisme imperialista i colonial, tot demandant solidaritat i cooperació. La quar-
ta generació, centrada en el paradigma del Desenvolupament Humà i amb la consci-
ència que la tasca d’altre desenvolupament és responsabilitat dels dos mons, l’enri-
quit i l’empobrit, gira la mirada crítica sobre les nostres societats de consum, al ma-
teix temps que s’obri a altres experiències pedagògiques -com ara l’educació popu-
lar- i a altres mirades des del feminisme, els drets humans o l’ecologia. I, per últim, la 
cinquena generació de l’ED proposa la necessitat de contribuir a la construcció d’una 
Ciutadania Global extensiva i capaç d’afrontar els reptes del model de la Globalitza-
ció. 

No entrarem en el debat de l’esquema generacional en el cas de l’Estat Espanyol 
excepte per ficar de manifest el caràcter no correlatiu de l’evolució real de l’ED res-
pecte a la de la Cooperació i al fet que aquest model de representació no és lineal, de 
forma que en cada moment conviuen enfocaments propis de generacions diferents. 
Així es reflecteix en els congressos que hem esmentat abans. En les seues tres pri-
meres edicions ·entre 1990 i 2006· es debaten els avanços i reptes d’allò proposat en 
aquest cicle generacional. És en el IV i V Congrés quan s’esbossen altres lògiques al-
ternatives a l’ED, i prenen forma com a Educació Emancipadora o Educació per a la 
Transformació Social. 

El que resulta clar és que l’Educació per al Desenvolupament ha sigut un impor-
tant component de la gènesi de l’EpTS, com així ho revela el fet que l’últim dels con-
gressos celebrats reconega en la seua numeració (Vé) el seu vincle amb els anteri-
ors -tots aquests presentats com a Congressos d’Educació per al Desenvolupament-, 
però, tanmateix, es presente ja sota aquest altre enfocament que s’interpreta com a 
més complex i crític, V Congrés d’Educació per a la Transformació Social. 

Quins fenòmens poden haver propiciat aquesta evolució de més de trenta anys? 
Apareixen algunes línies de força que estan en íntima relació amb l’existència profun-
da en la societat de dinàmiques socials i culturals que generen respostes en l’àmbit 
socioeducatiu, inclòs el de l’ ED. N’assenyalarem algunes. 

DOI 10.7203/QEC.50.27756L’Educació Popular i per al Desenvolupament com a gènesi de l’Educació per…
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En primer lloc, la insatisfacció i la crítica pedagògica als models educatius 
dominants i que és possible rastrejar·la en el cicle molt més ample de l’anomena-
da Educació Crítica i també de la pròpia Educació Popular. Des del pensament i ex-
periències de Ferrer i Guàrdia de principi del segle passat, a la tradició de la Insti-
tución Libre de Enseñanza (ILE) que entronca amb la mobilització educativa repu-
blicana. Des dels Moviments de Renovació Pedagògica (MRP), sense oblidar-nos de 
les crítiques i debats suscitats entre les Teories de la Reproducció i les Teories de la 
Resistència. Tota una tradició d’experiències, moviments, formulacions crítiques, re-
ivindicacions polítiques sobre la necessitat d’una educació altra, insurgent, crítica, 
transformadora, apoderadora i inclusiva. I tot açò en debat amb els diferents enfoca-
ments de les Reformes Educatives formulades també en aquests trenta anys de recor-
regut: 1990, LOGSE; 1995, LOPEG; 2002, LOCE; 2006, LOE; 2013, LOMCE i 2020, 
LOMLOE.

En segon lloc, la crítica i oposició a la noció de desenvolupament com a 
principi rector dels models socials, tant en la seua vessant capitalista com en aquella 
emmarcada en el socialisme real. La crítica en l’àmbit teòric podem trobar-la des de 
fa dos segles; tanmateix, en la segona meitat del segle xx reviscola de la mà dels de-
bats anticolonials al voltant dels models de reconstrucció i transició dels nous estats 
independents caracteritzats com a Tercer Món, món subdesenvolupat, etc. Aquests 
debats es barrejaran amb els que apareixen sobre els límits del creixement des de 
perspectives d’institucions com el Club de Roma i radicalitzats des de les veus dels 
moviments ecologistes, feministes i decolonials. Així mateix, les respostes institucio-
nals -com ara les alternatives del Desenvolupament Humà del PNUD (Programa de 
les Nacions Unides per al Desenvolupament) i la seua evolució en termes de sosteni-
bilitat, equitat de gènere, inclusió de les minories indígenes, etc.- segueixen sense re-
soldre les contradiccions de fons que els enfocaments del postdesenvolupament as-
senyalaran en la seua crítica radical a la noció de desenvolupament i a les crisis que 
aquest model desencadena, especialment intenses en la seua fase globalitzadora i que 
requereixen una profunda reformulació teòrica, política i pràctica. 

En tercer lloc, la pròpia crisi de la noció de cooperació internacional tant 
en la seua versió governamental com en la no governamental. La crítica 
des dels àmbits no governamentals de la solidaritat sobre la pràctica de la Coopera-
ció Oficial al Desenvolupament ha sigut constant. S’han denunciat els seus enfoca-
ments, no sols per la seua orientació al manteniment de les relacions de dependència 
i d’explotació, sinó per la seua incapacitat per a provocar processos de millora soci-
al, emancipadors, sostenibles i d’extensió de l’equitat i la justícia social. Però, a més, 
aquesta crítica a la Cooperació Governamental estimula i provoca canvis també en 
les pròpies concepcions de la Cooperació No Governamental. De la crítica a les noci-
ons d’assistencialisme o de solidaritat ingènua, a la solidaritat política i compromesa 
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amb els agents del canvi en les societats, fins a l’extensió de la consciència alterglo-
balitzadora. Tot un conjunt de vectors crítics que representen noves mirades i ator-
guen nous sentits a la pròpia solidaritat i a la cooperació no governamental. D’aques-
ta forma, s’estendrà la consciència crítica que la transformació no discorre en clau 
nord/sud, desenvolupament/subdesenvolupament, governamental/no governamen-
tal…; sinó que la problemàtica és civilitzatòria i més ampla del que abracen els camps 
de la cooperació i de la solidaritat; i que el que requereix, per tant, són alternatives ci-
vilitzatòries noves. 

I una última qüestió rellevant per tal de comprendre aquest procés ve de la mà 
de la inquietud i insatisfacció per la mercantilització cultural i la seua soci-
alització des de l’hegemonia. La irrupció de noves tecnologies de la informació i 
de la comunicació s’interrelaciona amb una crisi en els formats de la producció i de la 
creació cultural i el seu formidable impacte en els àmbits de la socialització tot provo-
cant la desvalorització dels debats sobre les condicions del saber, del debat democrà-
tic, de les condicions sobre les quals es fonamenta l’avaluació i sobre les maneres de 
percebre la relació presents/futurs, els sentits de l’acció ciutadana, les fonts del poder 
transformador, etc. 

També a través d’altres fenòmens emergents de la mà de les noves tecnologies, 
que consoliden noves formes d’articulació i de relacions socials. Té interès, aleshores, 
investigar els seus impactes econòmics, polítics, culturals, relacionals… Convé avalu-
ar els riscos emergents de la Intel·ligència Artificial i de la Robòtica, l’expansió de les 
noves tecnologies de control i de seducció social, el risc de l’armamentisme i del bel-
licisme que tornen als escenaris internacionals. Tot açò contribuirà a estimular un 
procés complex d’interrogants i debats que es fan presents per a les agències com-
promeses amb projectes en termes de drets i de compromisos de pau, de justícia so-
cial, d’equitat i de sostenibilitat. Preguntes inquietants sobre allò educatiu, la ciència, 
la comunicació, la democràcia, la solidaritat, la cultura…; interrogants que els Movi-
ments per el Canvi i la Transició tenen molt presents. Tot açò generarà una conscièn-
cia que les claus de l’educació i el paper de la cultura, construïdes sota la Modernitat, 
necessiten ser revisades i reconceptualitzades radicalment.

II. Educació Popular i Moviments de Renovació Pedagògica, la presència 
dinamitzadora

Des de la pròpia pràctica, i en contacte amb les contraparts dels projectes de co-
operació i educació, l’impacte de l’Educació Popular està present en trajectòria des 
dels seus orígens. L’anomenat “Comité d’Honor” del I Congreso de Educación para 
el Desarrollo (1990) estava encapçalat per figures de referència com ara Paulo Freire, 
amb Tzvetan Todorov i Jean Ziegler. Des d’aleshores, han sigut constants i creixents 
les referències a Freire i al conjunt d’educadors i educadores que conformaren el pro-
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jecte de l’Educació Popular (Gràfic 1). La mirada política que impregna la proposta 
pedagògica representa un gir respecte els principis d’autoritarisme i verticalitat pre-
sents en els models d’educació bancària majoritàriament estesos.

Gràfic 1. Referències a Freire i a l’Educació Popular en els congressos d’educació

Font: Elaboració pròpia a partir de les actes dels cinc congressos (1990-2021).

El reconeixement de l’Educació Popular en les “societats en desenvolupament” 
transcendeix el seu origen per a oferir·se com a possibilitat alternativa també en els 
països “d’alt desenvolupament”. Però, a més, altre component important serà la seua 
empremta en la reflexió pedagògica dels Moviments de Renovació Pedagògica la in-
fluència dels quals ·per les seues propostes pràctiques i per les seues elaboracions 
teòriques- es recull en connexió amb les anomenades “educació per a” i, en conse-
qüència, amb l’ED. En certa mesura, aquest triangle -EP, EP, ED i MRP- ha sigut 
una confluència tractora que ha representat una aposta més decidida per una edu-
cació emancipadora, apoderadora, per al canvi i la transformació social. Corrents de 
fons que han impulsat una evolució autònoma i pròpia d’allò que en origen hauria 
pogut ser una educació subordinada als interessos i ritmes de la cooperació, però 
que, com ja hem assenyalat, prompte va ser desbordada, i va adquirir perfils i dis-
cursos propis. 
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També en aquest cas, podem constatar com els Moviments de Renovació Peda-
gògica ·la tradició dels quals i la seua significació en la transformació emancipado-
ra són amplament reconegudes per la comunitat educativa- han deixat empremta en 
tots els congressos celebrats, bé com a reflexió al voltant del paper que han jugat en 
relació a la innovació educativa, bé per la seua participació activa des de distintes 
confluències territorials1 (Gràfic 2). 

Gràfic 2. Referències als Moviments de Renovació Pedagògica en els Congressos 
d’Educació

Font: Elaboració pròpia a partir de les actes dels cinc congressos (1990-2021).

III. Moviments Socials aliats, presents i influents 
Ja hem assenyalat el paper actiu i la influència dels nous moviments socials amb 

les seues lluites, amb les seues iniciatives i propostes, en les seues elaboracions teò-
riques. Múltiples dinàmiques han donat a les seues claus una presència influent en 
aquest recorregut de l’ED.

1 Pel seu paper en els 
comités organitzadors dels 
cinc congressos celebrats 
fins a la data de hui, 
destaquem la participació 
del MRP Escola d’Estiu 
del País Valencià Gonçal 
Anaya, i en particular 
de José Antonio Antón, 
en el seu doble paper de 
membre del MRP i de 
l’ONGD Entrepobles.
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Moviments socials feministes, ecologistes, pacifistes, decolonials, indígenes, 
d’allò comú, etc.; el compromís crític i la necessitat de transformacions i de compro-
mís amb les seues lluites i aprenentatge de les seues aportacions, han sigut també 
protagonistes. 

Lía Pinheiro (2021) assenyala la importància dels moviments socials de caràcter 
emancipador com a referència per a articular les diferents lluites i com a aliats estra-
tègics per a augmentar l’impacte de l’EpTS i potenciar la seua acció pedagògica trans-
formadora:

Altre aspecte que emana dels aprenentatges a partir del «territori-cos» 
consisteix a assumir la tasca educativa-pedagògica i política al voltant 
dels significats de ficar la vida en el centre i la seua articulació amb 
els processos de construcció i enfortiment del teixit comunitari. En al-
tres termes, construir processos que ens permeten teixir el subjecte co-
munitari, de forma col·lectiva i orgànica, a partir de les lluites empre-
ses en els nostres territoris, amb les nostres organitzacions i col·lectius. 
Els moviments socials emancipadors ens ensenyen que és possible es-
tablir la unitat entre camp i ciutat, que és viable assumir l’agroecolo-
gia com a principi i projecte polític també a les ciutats, per exemple. Al-
tra ensenyança consisteix a crear espais de formació educativa-políti-
ca en les herències de l’Educació Popular i dels processos de reflexió-ac-
ció-reflexió, un principi pedagògic fonamental per a l’educació crítica. 
(2021:55).

IV. El compromís i sosteniment de la Teoria Crítica
També trobem, des dels orígens, la influència de les corrents de la Teoria Críti-

ca i, més concretament, de les Teories de la Resistència. El seu impacte en els pro-
cessos pedagògics, en els propis moviments socials i en el camp de la docència i l’ac-
ció transformadora han sigut molt rellevants. Com també ho ha sigut en l’impuls de 
propostes d’Investigació-Acció-Participativa (IAP) plantejades com a processos de 
construcció col·lectiva de coneixement i d’articulació entre actors acadèmics i socials. 
D’ací el fet que, en aquests processos, també, la teoria crítica haja jugat un paper cen-
tral en introduir la producció social i la lluita en l’àmbit de la cultura, el coneixement, 
la ciència i el quefer dels agents socials.

Situem així, com a part constituent en l’elaboració de l’ED, la tradició de la Te-
oria Crítica de l’Educació que, compromesa amb les Teories de la Resistència i allu-
nyada dels discursos mecànics i reduccionistes de les Teories de la Reproducció, en-
llaça com a suport ideològic/crític i com a espai d’oportunitat per a crear i reconstru-
ir espais de resistència, d’aprenentatge cooperatiu, de col·laboració i d’immersió en 
comunitats d’aprenentatge, de democràcia participativa i d’apoderament comunitari. 
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També en la documentació dels precedents de l’ EpTS és possible rastrejar la 
influència de la tradició crítica, decolonial, feminista, ecosocial i comunitària pro-
jectada sobre una Educació per al Desenvolupament en permanent transforma-
ció.

En íntima connexió amb aquestes tradicions, apareixen les aportacions dels mo-
viments feministes. Els seus projectes polítics de caràcter emancipador han ampliat 
el panorama d’anàlisi, tot incloent referències tan rellevants com ara la intersecciona-
litat o categories invisibilitzades com cos-territori habilitat com a camp de resistència 
i espai creador de coneixements i experiències. 

Juntament amb aquestes, el pensament decolonial ha representat un marc 
epistèmic imprescindible per tal d’aprofundir en la descolonització de l’imaginari 
col·lectiu i per tal d’obrir la producció de coneixement a altres mirades, experiènci-
es i sabers relegats històricament des de la imposició del paradigma modern occi-
dental.

En col·laboració necessària, recollim també la confluència de la Teoria Crítica 
amb els moviments emergents de Ciència crítica, de Ciència oberta; del Moviment 
de software lliure i codi obert... que estan configurant marcs i estratègies imprescin-
dibles per a la participació ampla i democràtica en la producció de coneixement. Més 
enllà de les tradicions d’institucionalització acadèmica de la investigació i de la for-
mació de professionals -inclosos els i les professionals del conglomerat de les Cièn-
cies de l’Educació·. I més enllà d’aquest concepte d’Universitat que hauria de ser re-
conegut i substituït pel de “Multiversitat”. El món científic ·i no sols el científic soci-
al, que també· es troba travessat pels reptes que planteja una producció de sabers i 
de paradigmes d’investigació i formació amb capacitat per a reafirmar la responsabi-
litat social, la transparència i el diàleg de sabers al servei de i des del compromís amb 
els interessos de les comunitats i majories socials. Ciència i tecnologia d’avantguarda 
sota el control públic i democràtic. 

V. L’Educació per a la Transformació Social
Com ja hem assenyalat, hi ha dues tradicions la importància constitutiva de 

les quals reconeix l’EpTS mateix en la seua gènesi: la de l’Educació Popular i la 
dels processos de construcció de sabers en diàleg i investigació pròxims a la tra-
dició de la Investigació-Acció-Participativa derivada dels enfocaments practicats 
i teoritzats per Orlando Fals Borda i Carlos Rodrigues Brandao (1987) en con-
nexió amb l’Educació Popular mateix. L’Educació per a la Transformació Soci-
al emergeix, per tant, amb sis trets constitutius des dels seus orígens que reco-
neixen la necessitat de promoure i estendre aprenentatges per al canvi i, alhora, 
valorar que el món ja està canviant des de múltiples lluites i des de resistències 
molt diverses. 

L’Educació Popular i per al Desenvolupament com a gènesi de l’Educació per… DOI 10.7203/QEC.50.27756
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Gràfic 3. Trets constitutius de l’Educació per a la Transformació Social.

Educació per a la 
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Socialització 

compromesa 

Principis ètics

Aliança amb els 

movimients socials 

transformadors

Conciència de cossos 
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Com a resistència crítica, 

insurgent, expandida i 

en lluita

Font: Elaboració pròpia.

• Com a resposta resistent al conjunt de crisis generades pel model do-
minant de globalització capitalista i contemplades des dels enfocaments i 
tradicions crítiques dels moviments socials, de les pedagogies crítiques, fe-
ministes, ecosocials, decolonials, comunals, camperoles, interculturals, de 
drets humans, del postdesenvolupament, etc.

• Amb una àmplia mirada sobre l’Educació entesa com a acció socia-
litzadora enfront de l’hegemònica dominant. Construïda des de les experi-
ències de resistència, transgressió i construcció d’alternatives. És a dir, els 
processos que generen aprenentatge en persones i col·lectius en tot l’espai, 
temps i marc de relacions socials.

• Des d’una posició compromesa amb principis ètics per a l’acció i in-
tervenció personal i social com a estratègies per a la necessària transfor-
mació civilitzadora alternativa. Des d’allò comú, des de la cura, des de l’anti-
cipació de futurs, des de la riquesa de la diversitat, des de la democràcia par-
ticipativa i des de la solidaritat internacionalista.

• Com a acció col·lectiva aliada dels moviments socials transforma-
dors, inclòs el de la pròpia educació emancipadora, apoderadora i popular 
que, en les seues pràctiques i elaboracions teòriques i estratègiques, aprèn 
a transformar, tot socialitzant aquests aprenentatges i intentant implicar la 
ciutadania i les comunitats.
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• Com a extensió de consciència de cossos i territoris que es consti-
tueixen en agències des de les seues tradicions i històries de sofriment i 
somnis d’alliberament i també les celebracions d’identitats pròpies i les de-
mandes de drets.

• En coherència estratègica d’educació com a acció política per a la re-
sistència crítica, insurgent, expandida i en lluita i desobediència 
contra l’status quo que ens precipita a una crisi civilitzatòria sense prece-
dents en la història de la humanitat.

En definitiva, l’EpTS és el resultat d’un procés complex, ric, alliberador, antici-
patiu i obert derivat de la necessitat de generar respostes conseqüents a les múltiples 
crisis desencadenades en l’ampli i llarg període de l’Antropocè del capitalisme glo-
bal ·és a dir, del Capitalocè·. Respostes basades en una ciència altra, en el compro-
mís eticopolític, en la resistència i la lluita contrahegemònica, en la col·laboració amb 
els moviments per la transició i en les pràctiques d’acció educativa popular i emanci-
padora (Gràfic 4).

Gràfic 4. Dinàmiques transformadores.

L’Educació Popular i per al Desenvolupament com a gènesi de l’Educació per…

Font: Elaboració pròpia.

Per a seguir reflexionant, més enllà d’allò formal, no formal i informal. 
No tanquem el debat. Ja hem vist en la trajectòria de l’EpTS que estem davant 

d’una proposta viva i canviant, però concloem l’article amb algunes de les idees que 
considerem clau en la seua definició. 
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• L’EpTS és, alhora, resultat i alternativa a la necessitat de respostes enfront de 
la crisi civilitzatòria del model hegemònic i les seues derives sobre l’educació. 

• Apareix des de la confluència i interrelació entre l’Educació per al Desenvo-
lupament i l’Educació Popular, dinamitzades interseccionalment per les Teo-
ries Crítiques de la Resistència i l’aliança i interacció amb els Moviments So-
cials.

• Es projecta com a Acció Sociopolítica per a la Transició situada i emmarcada en 
dinàmiques d’Investigació Acció Participativa i Diàleg de Sabers i Cultures. 

• Es reivindica com a Estratègia d’Educació Expandida en tots els àmbits i si-
tuacions de la vida social i cultural en lluita i oposició a la reproducció hege-
mònica en qualsevol espai i temps. 

• S’orienta a la reconstrucció d’allò comú i d’allò democràtic/polític des del 
compromís i l’acció apoderadora i cap als interessos i drets de les majories 
socials.

Necessitem seguir ampliant, estenent i consolidant la proposta d’EpTS, perquè, 
com ja assenyalàvem en el V Congrés (2021), la urgència de la transició és una urgèn-
cia civilitzatòria.

Podem dir que allò permanent és el canvi. Per tant, la nostra estratègia 
s’adreça a educar per als apoderaments d’agents que s’apropien de les pro-
postes i dissenyen la seua pròpia agenda per a contribuir –des del seu àm-
bit concret– a la transformació de les societats en termes de justícia, drets i 
sostenibilitat. Parlem, per tant, d’educar per a aprendre a resistir front als 
presents i futurs distòpics que augura el model dominant i per a aprendre a 
generar assajos alternatius i utòpics en termes de presents i futurs” (Juan-
jo Celorio, 2021:20).
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