
50

Q
u

ad
er

n
s 

d
’E

d
u

ca
ci

ó 
C

on
tí

n
u

a

50

Reptes de l’educació permanent i popular per a la vida

QL’ULLAL Edicions

LAPOBLA DE FARNALS
AJUNTAMENT DE



Quaderns d’Educació Contínua

Q50

Reptes de l’educació permanent i popular per a la vida



6

Quaderns d’Educació Contínua 50
Tardor 2023 · 18 €

Títol: Homenatge a Mauricio Sotelo, Benet 
Casablancas i Raquel García-Tomás
Autor: GAP
Tècnica: collage
Dimensions: 210x210 mm
Any: 2023

Q

IPF: Institut Paulo Freire • UV: Universitat de València • UdG: Universitat de Girona • UVIC: 
Universitat de Vic • UJI: Universitat Jaume I de Castelló • UA: Universitat d’Alacant • ACEFIR: 
Associació Catalana per l’Educació, la Formació i la Recerca/Associació Europea d’Educació 
d’Adults • UB: Universitat de Barcelona • FDC: Desenvolupament Comunitari • UIB: Universitat de 
les Illes Balears • UM: Universitat de Malta •UMINHO: Universitat del Minyo • UNIVR: Universitat 
de Verona • ULASALLE: Universidad de La Salle • UNICATT. Universitat Catòlica de Milà • UMA: 
Universitat de Màlaga • UL: Universitat de Lisboa • JCU: James Cook University • MSU: Montclair 
State University • LFCOOP: La Fábrica Cooperativa

Quaderns d’Educació Contínua. Nova etapa
Redacció, secretaria i administració:

C/. Sant Agustí, 7 • 46800 Xàtiva
tarepa.pv@gmail.com

ISSN: 1575-9016
ISSN: 2605-1796 (digital)

Dipòsit legal: V-5125-2000

Revista indexada en GeoDados: Indexador de Geografia e Ciências Sociais
httpp://www.dge.uem.br

Quaderns d’Educació Contínua 
no es fa responsable de les opinions 

dels col·laboradors de la revista.

Editors
Iolanda Corella Llopis
i pep aparicio guadas

Consell de direcció 
i coordinació
Tere Vila, Encarna Such Cardona, 
Juanma Sanchis Marqués, M. Nieves 
Roselló, María José Picher, Carlos 
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Les pàgines de la nostra revista estan 
obertes a tot tipus de col·laboracions relaci-
onades amb l’Educació i la Formació de les 
Persones Adultes. El nostre interés és ofe-
rir la publicació a tots aquells que desitgen 
col·laborar en ella exposant els seus conei-
xements, les seues reflexions i experiències 
analitzades. Així com també a les persones 
i institucions que desitgen difondre a través 
dels Quaderns d’Educació Contínua les seues 
iniciatives i activitats dins d’aquest àmbit.

Les col·laboracions han de requerir les 
següents condicions bàsiques:
· L’extensió dels treballs serà de 10 pàgines 

en format DIN A-4, a doble espai, amb 
un títol que sintetitze el seu contingut. És 
convenient d’intercalar apartats que divi-
deixquen i ordenen les diferents parts de 
l’exposició.

- S’enviarà dues còpies del treball acom-
panyades d’una versió d’aquest en suport 
informàtic, preferentment en Winword. 
S’aconsella, si el tema ho permet, inclou-
re gràfics, quadres sinòptics, etc., que il·
lustren i completen el contingut del text.

· Com és natural la revista podrà realitzar 
una «correció d’estil» sobre el text origi-
nal, que en cap dels casos alterarà els con-
ceptes ni l’enfocament adoptats per l’autor.

- Notícies i dades per a ser incloses en les 
pàgines informatives de la revista, sobre 
congressos, jornades, convenis, acords, 
programes, plans, iniciatives, projectes; 
cursos, conferències, debats, premis i con-
cursos; publicacions de llibres, revistes, 
manuals, etc.

- Ha d’incloure sempre la font responsable 
i les notes de referència on el lector puga 
requerir major informació.
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Quaderns d’Educació Contínua?

Sumari
El nostre major savi ha canviat de dimensió. Paraules de memòria al voltant de 
Carlos Rodrigues Brandão

Marco Raúl Mejía • 1

editorial
carpeta
L’Educació Popular i per al Desenvolupament com a gènesi de l’Educació per a 
la Transformació Social. Aprenentatges crítics per a la transició

Juan Jose Celorio Diaz • 9
Una reflexió crítica sobre la nostra lluita per un món més just i amorós

Antonia Darder • 24
Analfabetisme i alfabetització política des d’una perspectiva crítica

Josep Miquel Palaudàrias • 34
L’educació popular a Itàlia: “una xarxa” entre llegat i innovació

Lisa Stillo • 43

contínua
Pedagogia crítica revolucionària i pedagogia crítica global: Una conversa amb 
Peter McLaren

Peter Mclaren; Emiliano Bosio • 57

persones, territoris i experiències
Mai he fet surf però, m’encanta com a metàfora per a l’educació permanent (i la vida)

Loris Viviani • 77
Paulo Freire i la tradició d’educació popular vinculada amb l’extensió universitària

Oscar Jara Holliday • 86
Educar des de la commoció i les narratives per promoure la comprensió, l’au-
tonomia i el compromís

Núria Lorenzo Ramírez i Mónica Ferré Tobaruela • 96
Ètica i Espiritualitat en la pràctica educativa des de Simondon i Freire

Luisa Fernanda Rojas i Moisés Martínez • 105
Alfabetització com a gest tècnic en l’educació

Luis A. Camacho • 117
Llegir al món des de Freire i Simondon. Un acostament a l’alfabetització i al 
pensament tècnic

Dulce María Valdespino i Diana Jaid Martínez Navarro • 124

investigació
El paper dels aliments en l’acció col·lectiva: discutint les xarxes agroalimentà-
ries alternatives a través de la perspectiva dels moviments socials

Francesco Vittori • 133

arxiu
dialògica
Reptes i possibilitats d’un centre d’educació adults a Balears davant l’FP

Jesús García Ferre • 153

fotografia Sebas Parra en acció • 161

llibres
Otras inapropiables. Feminismos desde las fronteras. bell hooks, Avtar Brah…

Irene Soler i Cremades 165



86

És ja un tòpic identificar l’Educació Popular com una de les importants tradicions del pensament i l’acció 
crítiques pròpies de la nostra regió llatinoamericana i del Carib. Cada vegada més present en els estudis sobre 
concepcions pedagògiques i polítiques educatives, ha transcendit a ser objecte de reflexió, intercanvi i debat en 
altres camps de les ciències socials i en el quefer acadèmic, precisament pels seus vincles estrets amb els pro-
cessos socials i polítics que duen a terme múltiples moviments i organitzacions populars en tots els racons de 
la nostra regió.

Identificada originalment com una modalitat educativa restringida a programes no formals i bàsics d’edu-
cació de persones adultes, hui se la pot situar en els camps més diversos que van des de la major informali-
tat, fins a ser part d’una política pública oficial. Aquestes pràctiques, caracteritzades per la seua intencionalitat 
transformadora, tenen antecedents a la nostra regió que es remunten al segle xix (Puigross, A. 1984; Streck, D. 
2010; Mejía MR. 2020), però es desenvolupen amb particular força a partir de la dècada dels setanta del segle 
passat – principalment per la influència del pensament de Paulo Freire· (Torres, RM 1988) tenint el seu perí-
ode de major expansió en la dècada dels huitanta, a causa de l’articulació entre processos educatius impulsats 
per organismes no governamentals i els processos de canvi social (processos d’organització, lluita, mobilitza-
ció, participació, incidència i defensa d’identitat i drets, entre altres) així com pels seus vincles amb els debats i 
propostes teòriques i ideològiques del període. (Brandão, CR. 1987; Rezende V. 2003; Osorio, J. 2004; Torres, 
A. 2012; Jara, O. 2018).

Afirmant·se en el seu caràcter de moviment, en constant procés de recreació i expansió, durant aquestes 
primeres dècades del segle xxi han sorgit, a més, noves modalitats d’educació popular, que s’han incorporat a 
camps com la docència i investigació universitària, el debat acadèmic, projectes d’organismes de cooperació 
internacional o les dinàmiques de nous i inèdits moviments socials, polítics i culturals. (Paludo, 2001; Korol, 
C. 2004; Elizalde i Ampudia 2008; Goldar, MR. 2009; Mejía MR. 2011; Vasconcelos i Cruz 2011; Streck et al. 
2013; Suárez et al. 2015; Pinheiro, L. 2015; CEAAL, 2015; Guelman et al. 2018; Lázaro et al. 2019)

En definitiva, quan parlem d’una Educació Popular, estem parlant d’un fenomen històric sociocultural ar-
relat en la dinàmica dels moviments socials, polítics i culturals llatinoamericans i del Carib. Però també es-
tem parlant d’una concepció educativa en permanent recreació i, encara que no posseeix un cos categorial sis-
tematitzat en tots els seus extrems, podem afirmar que com a corrent pedagògic apunta a la construcció d’un 
nou paradigma educacional, que confronta els models d’educació autoritaris, reproductivistes, predominant-
ment escolaritzats i que dissocien la teoria de la pràctica. Se sustenta principalment en una filosofia de la praxi 

Paulo Freire i la tradició d’educació popular vinculada
amb l’extensió universitària

Oscar Jara Holliday
Traducció: Rosa Navarro Piquer

DOI 10.7203/QEC.50.27670
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educativa entesa com a procés polític·pedagògic emancipador (Freire, P. 1970; Pinte, 
J.B. 1976; Puigróss, A. 1994; Núñez, C. 1985;) centrat en l’ésser humà com a subjec-
te històric creador i transformador que es construeix socialment en les relacions amb 
els altres éssers humans i amb el món.

L’Educació Popular se sustenta en principis eticopolítics que aposten per la 
construcció de relacions de poder equitatives i justes en els diferents àmbits de la 
vida i en una pedagogia crítica creativa i participativa, que busca el desenvolupament 
ple de totes les capacitats humanes: cognitives, psicomotores, emocionals i de valors. 
El “popular” (Gallardo, H. 2006) en el seu sentit social es refereix a tots aquells sec-
tors que pateixen algun nivell d’asimetria a causa de relacions de dominació, d’opres-
sió, de discriminació, d’explotació, de inequitat i d’exclusió. En el seu sentit polític, fa 
referència a processos que busquen superar aquestes asimetries. Vist positivament, 
és tot procés que busca construir relacions equitatives, justes, democràtiques, respec-
tuoses de la diversitat i defensores de la igualtat de drets per a totes les persones al 
llarg de tota la vida.

Els processos d’educació popular estan també produint aportacions innovadores 
i significatives per a repensar l’educació davant els inèdits desafiaments contempora-
nis (CEAAL, 2020a, 2020b, 2021), enriquint els debats i propostes sobre la qualitat 
de l’educació i el dret a l’educació i a l’aprenentatge al llarg de tota la vida, perquè ens 
permeten repensar en clau democràtica els sistemes i polítiques educatives, pensant 
en altres possibilitats amb altres característiques i una altra lògica, inspirant innova-
cions estructurals i pedagògiques, així com ajudant a replantejar els processos de for-
mació docent, igual que les estratègies i mètodes de construcció de coneixements i de 
generació de capacitats d’aprenentatge.

Els principals trets d’una Educació Popular (Jara, O. 2018), es podrien resumir 
en:

• EP com a processos eticopolític-pedagògics emancipadors, crítics i amb in-
tencionalitat transformadora de les condicions que produeixen les asime-
tries i injustícies en relació amb qualsevol dels àmbits de les relacions hu-
manes: socials, econòmiques, polítiques, culturals, ideològiques, de gènere, 
d’edat i ètniques.

• EP com a processos sempre contextualitzats històricament i que responen a 
situacions i necessitats concretes i a les característiques pròpies de les perso-
nes que participen com a subjectes actius, protagonistes d’aquests processos.

• EP com a processos teoricopràctics intencionats, sistemàtics, participatius, 
dialògics, problematitzadors, actius, lúdics i creatius.

• EP com a processos que possibiliten la lectura i comprensió crítica de la re-
alitat amb vista a la seua transformació, construint marcs d’interpretació i 
pensament propi.
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• EP com a processos que impulsen una sensibilitat i emocionalitat solidària i 
es basen en una postura d’indignació davant l’injust alhora que d’afirmació 
de la dignitat de les persones i el respecte a les diferències.

• EP té una opció ètica pels sectors populars (els sectors oprimits, explotats, 
discriminats, exclosos) considerant que aquest “poble social” pot conver-
tir-se en “poble polític” com a protagonista dels processos educatius i dels 
processos de canvi social i cultural.

• EP com a concepció crítica dels sistemes de dominació, control i colonitza-
ció dels sabers, que -per tant- busca contribuir a la construcció d’altres refe-
rències hegemòniques basades en la cura de la vida, la solidaritat, el treball i 
creació col·lectiva i la cerca de coherència, així com aportar al desplegament 
de la creativitat conceptual, el respecte a la pluralitat cognitiva i a la demo-
cratització dels sabers i coneixements.

• EP com a promoció i acompanyament de processos de participació i organit-
zació social democràtics que els qualifica desenvolupant capacitats de com-
prensió teòrica, de voluntat compromesa i d’acció estratègica amb vista a su-
perar l’activisme, la dispersió, la manipulació i l’espontaneisme.

• EP com una educació que incentiva condicions i disposicions per a la pro-
ducció i construcció de sentirs, sabers i coneixements significatius, vinculats 
a totes les dimensions de la realitat i a totes les possibilitats d’un abordatge 
sentipensant propositiu i creador.

Aquests trets actuals dels processos d’educació popular que hem caracteritzat a 
dalt i que, en realitat, constitueixen desafiaments a enfrontar i recrear en les noves i 
inèdites condicions que vivim, segurament hui no existirien d’aquesta manera si en 
els anys seixanta i setanta del segle passat no s’haguera comptat amb una aportació 
fonamental que acabà creant tota una nova perspectiva paradigmàtica per a l’educa-
ció: una educació alliberadora inspirada en el pensament i l’acció de Paulo Freire.

La proposta de Freire: els seus inicis i els vincles amb l’extensió universitària
La proposta politicopedagògica de Freire sorgeix de la influència de diversos pro-

cessos viscuts i reflexionats críticament per ell (Freire, P. 1992) en el context dels 
anys quaranta i cinquanta al Brasil: primer una llarga experiència vital de deu anys 
(1947-1957) a càrrec del Sector de Educación y Cultura del Servicio Social de la In-
dustria (SESI) en Recife, on va haver d’investigar sobre salaris, condicions de treball 
i de salut dels treballadors i es va trobar amb condicions de vida inhumanes, de tre-
balladors analfabets, sumits en el que ell diria “una cultura del silenci”.

En aquell període (Freire i Horton, 2002), té com a influència pedagògica essen-
cial la de la seua esposa Elza Maia Costa Oliveira, amb qui es va casar en 1944. Elza, 

Paulo Freire i la tradició d’educació popular vinculada amb l’extensió universitària DOI 10.7203/QEC.50.27670
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era una professora i alfabetitzadora que experimentava mètodes pedagògics innova-
dors i que exerciria un paper fonamental en la seua vida com a educador i també en 
la formulació del seu pensament (Rosas, P. 2003; Spigolon, N. 2009). Una altra in-
fluència important va ser la de Anísio Teixeira, que en 1947 era director d’educació de 
l’Estat de Bahia, i que formava part del moviment “Educação Nova” que havia redac-
tat un famós manifest reivindicant “educació laica, gratuïta i democràtica per a tots, 
indistintament. (Paiva, J. 2011). A través de Teixeira, Freire rep també la influència 
del pensament de Dewey, en particular les seues propostes d’“aprendre a aprendre”; 
“aprendre fent” i la importància de la “llibertat creativa i l’autonomia de l’educand”.

Per això, quan al juliol 1958, Freire presenta en el II Congrés d’Educació d’Adults 
a Rio de Janeiro la ponència “L’educació d’adults i les poblacions marginals: el pro-
blema dels mocambos” (en l’Estat de Pernambuco), que causa molt d’impacte i co-
mença a fer-lo conegut en tot el Brasil, ja planteja que el problema de fons no era 
l’analfabetisme, sinó la misèria del nord-est Brasiler i que l’alfabetització havia de 
vincular-se amb la transformació de les estructures injustes i no havia de ser un pro-
cés “sobre” o “per a” les persones, sinó “amb” els educands i amb la realitat, estimu-
lant la col·laboració, la decisió, la participació i la responsabilitat social i política (An-
dreola i Bueno, 2005). Aquesta visió marca definitivament l’enfocament de defensa 
de l’exercici de la democràcia en l’educació, que sosté en la seua tesi “Educació i Actu-
alitat Brasilera”, presentada en 1959 per a obtindre el grau de professor en Història i 
Filosofia de l’educació a l’escola de Belles Arts de Pernambuco.

Al Brasil dels anys cinquanta, una condició per a votar era ser persona alfabetit-
zada. D’aquí ve que la lluita contra l’analfabetisme seria considerada un factor molt 
important de democratització, la qual cosa entusiasmava els moviments d’esquerra i 
generava ressentiments en l’oligarquia i els sectors de dreta. A inicis dels seixanta, en 
particular en el nord-est brasiler, durant el govern de Goulart i sent ministre d’Edu-
cació Darcy Ribeiro, diverses iniciatives d’alfabetització, de participació social i tam-
bé d’una anàlisi crítica de la realitat, estaven en marxa: El MEB· Movimento de Edu-
cação de Base; el MCP- Movimento de Cultura Popular, secundats per la SUDENE 
-Superintendência do Desenvolvimento do Nordeste dirigida per Celso Furtado, la 
campanya “de pé no chão também se aprende a leer” (“amb els peus en la terra tam-
bé s’aprén a llegir”), les Lligas Campesinas, l’Instituto Joaquim Nabuco, entre altres 
(Rezende, V. 2003; Freire i Guimarães 1987).

En el context d’aquestes iniciatives de moviments populars, Paulo Freire, junta-
ment amb el Rector João Alfredo, creen en la Universitat de Recife, el 8 febrer 1962, 
la primera experiència d’Extensió Universitària al Brasil, anomenant-la Servicio de 
Extensión Cultural- SEC/URecife i Freire assumeix la seua secretaria executiva (Bra-
sileiro, D. i Mendonça, D. 2004). Juntament amb ella, també a iniciativa de Freire, es 
crea la Radio Universidad - “al servei de la democratització de la cultura”-, per mit-
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jà de la qual el MCP transmetria el seu programa de Cultura Popular i Alfabetització, 
i es crea la revista Estudios Universitarios. És interessant veure com, des de llavors, 
Freire percebia la importància d’un abordatge integral, pràctic i teòric, de les propos-
tes educatives, articulant les dimensions pedagògica, cultural i comunicativa.

El Servicio de Extensión Cultural creat per Freire, naix amb els següents objec-
tius (Dimas i Mendoça, 2004, p. 15):

a) Promover a difusão cultural, levando a Universidade a agir junto ao 
povo, através dos meios de divulgação a seu alcance; b) Contribuir, por 
meio de publicações, cursos, palestras, informes de interesse científicos e 
outras realizações culturais para o desenvolvimento da cultura e das men-
talidades regionais; c) Realizar, na Universidade e fora dela, cursos de ex-
tensão e seminários visando, sobretudo, ao estudo da realidade e cultura 
brasileira e dos problemes da região; d) Procurar divulgar amplamente os 
trabalhos e as realizações da Universidade do Recife, proporcionando um 
maior conhecimento de sua natureza e de seus objectivos”

Amb aquesta perspectiva i després d’una xicoteta experiència en Recife que no va 
aconseguir dur·se a terme totalment, s’inicia en 1963 la memorable Campanya d’Al-
fabetització en la comunitat d’Angicos, Rio Grande do Norte, on es posa en pràcti-
ca per primera vegada el “mètode Paulo Freire” i amb èxit s’alfabetitzen 300 treba-
lladors rurals en 45 dies, la qual cosa genera un gran impacte i expectativa al país. La 
campanya va ser producte d’un acord entre el Servicio de Extensión Cultural de la 
Universitat de Recife i la Secretaria d’Educació de l’Estat de Rio Grande do Norte, fi-
nançada per l’Aliança per al Progrés i comptava amb una important participació de 
joves professors i els dirigents estudiantils universitaris: la Joventut Comunista, la 
Joventut Universitària Catòlica i la Joventut Estudiantil Catòlica. (Rezende, V. 2003; 
Freire i Guimarães, 1987)

Malgrat la importància d’aquesta experiència en Angicos com a punt de referèn-
cia del pensament de Freire, en realitat l’alfabetització de persones adultes era només 
una part de tota la proposta politicopedagògica freiriana d’aquell moment, fet que 
moltes vegades no és reconegut ni ressaltat. Paulo Freire i el seu equip de Pernambu-
co, van criticar la totalitat del sistema “bancari” d’educació en tots els seus nivells, a 
canvi del qual proposen “sota bases populars i amb objectius de transformació social, 
un altre sistema d’educació, del qual l’alfabetització d’adults és només un nivell i tota 
l’educació dirigida als adults és a penes una part d’un conjunt d’etapes” (Brandão, 
1987, p. 19) Aquest aspecte, és ressaltat per un dels integrants de l’equip de Freire, 
Jarbas Maciel, citat per Brandão, pàg. 129·131:

“El SEC no podria fer del mètode d’educació d’adults del professor Pau-
lo Freire la seua única i exclusiva àrea d’interés i treball. L’alfabetitza-
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ció hauria de ser -i ho és- una baula d’una extensa cadena d’etapes, no sols 
un mètode d’alfabetitzar, sinó un sistema d’educació integral i fonamental. 
D’aquesta manera, vam veure sorgir al costat del Mètode Paulo Freire d’Al-
fabetització d’Adults, el Sistema Paulo Freire d’Educació, les successives eta-
pes de la qual ja comencen ara a ser formulades, i algunes d’elles aplicades 
experimentalment, desembocant amb naturalitat en una autèntica i cohe-
rent Universitat Popular.” (…) Pensat com un sistema complet de retotalit-
zació de l’educació des d’un punt de vista popular… aquest sistema preveia 
les següents etapes: 1. Alfabetització infantil 2. Alfabetització d’adults 3. Ci-
cle primari i bàsic ràpid. 4. Extensió cultural a escala popular, secundari, 
preuniversitari i universitari 5. Institut de Ciències de l’Home, Centre d’Es-
tudis Internacionals”.

Amb l’experiència d’Angicos com a referència, en 1964 el ministre d’educació, 
Paulo de Tars Santos, convida a Freire a coordinar el Programa Nacional d’Alfabetit-
zació (PNA) amb la intenció d’alfabetitzar i polititzar 5 milions de persones adultes 
del Brasil. No obstant això, aquesta experiència va durar solament 83 dies, perquè 
es va oficialitzar el 21 de gener, però va ser extingida pel Govern militar després del 
Colp d’estat del 31 de març, concretament a través del decret 53.886, el 14 d’abril, 
com un dels primers actes de la dictadura, la qual cosa demostra com de perillosa 
era considerada la seua proposta pels militars. En les setmanes següents al colp, tota 
l’activitat d’investigació i treball del Servicio de Extensión Cultural va ser destruï-
da i molts dels seus activistes van ser empresonats o se’n van anar a l’exili, entre ells 
Paulo Freire.

L’exili, al llarg dels anys següents, va vincular Freire amb la resta d’Amèrica Lla-
tina i el món. Primer, a Xile, treballant en programes d’alfabetització llauradora i 
formació del personal tècnic de l’Institut de Capacitació i Investigació en Reforma 
Agrària, ICIRA, i altres entitats com la Corporació de Reforma Agrària, l’Institut de 
Desenvolupament Agropecuari i la Conselleria Nacional de Promoció Popular. En 
aquest període Freire impulsa amb major claredat una proposta que vincula edu-
cació i política, el desvelament de la lògica de dominació i la relació entre processos 
educatius i processos d’alliberament. (Fauré, D. 2017; Cabaluz, F. i Areyuna·Ibarra, 
B. (2020).

En aquest espai, molt prompte van eixir a la llum i es van divulgar tres dels seus 
treballs que tindran repercussió després en tota la nostra Amèrica Llatina: “L’educa-
ció com a pràctica de la llibertat”, “Acció Cultural per a la llibertat” i “Extensió o Co-
municació” així com cartilles d’alfabetització amb la proposta metodològica del “mè-
tode psicosocial” que, a partir de llavors comença a ser aplicada en molts països, com 
una “acció cultural alliberadora i conscientitzadora dels adults” (Brandao, 1966, p. 8). 
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La crítica frontal de Freire a l’Extensió (universitària o rural) entesa com a trans-
missora unidireccional de tecnologies o coneixements i els seus vincles inspiradors 
amb l’Escola de Treball Social de la Universitat Catòlica de Xile, van produir una in-
fluència important en el món professional i universitari de Xile i després d’altres pa-
ïsos de la nostra regió. D’altra banda, l’exili va contribuir també a la maduració de 
la seua proposta de filosofia educativa més enllà dels programes d’alfabetització i 
dels vincles amb el món rural, perquè va trobar per a dialogar un espai polític, soci-
al i educatiu dinàmic, ric i desafiador que li va permetre revisar la seua proposta en 
un altre context, enriquir-la i sistematitzar-la teòricament (Freire, P. 1992). Tot això 
s’expressa en la seua obra “Pedagogia de l’Oprimit”, que des de 1970 s’ha convertit en 
referència fonamental del seu pensament transcendint fronteres i temps, il·luminant 
perspectives per als processos d’educació popular que es duen a terme en molts llocs 
del planeta, buscant construir un protagonisme popular en la vida econòmica, social, 
política i cultural, conscients que hem de ser “subjectes de la història” i que la histò-
ria no està predeterminada, sinó que sempre és una possibilitat per a construir “inè-
dits viables”. (Freire, P. 1997)

Des de llavors, molts altres textos importants com Cartes a Guinea Bissau, Pe-
dagogia de l’Esperança, Política i Educació, Educació i Canvi, Sota l’ombra d’aquest 
arbre, Cartes a Cristina, Cartes a qui pretén ensenyar, Pedagogia de l’Autonomia 
i les seues obres pòstumes seleccionades i organitzades per la seua vídua Nita Frei-
re com Pedagogia de la Indignació, Pedagogia dels Somnis Possibles, Pedagogia de 
la Tolerància, Pedagogia del Compromís i altres (Freire, A. m. 2017), són fonts d’ins-
piració reflexiva crítica per a dirigents populars, educadores i educadors, professio-
nals, personal tècnic, estudiants i acadèmics d’universitats del món sencer. La quan-
titat d’Instituts Paulo Freire que existeixen en tots els continents, de Càtedres Pau-
lo Freire en moltes universitats, de Centres d’Educació Popular i la multitud de se-
minaris, fòrums, congressos i esdeveniments que es realitzen inspirats en el seu pen-
sament i acció, testimonien la rellevància de les seues aportacions transdisciplinàri-
es, igual que les tesis, llibres, articles i revistes que aprofundeixen en ells (Gadotti, 
M. 1996; Streck, D. et al 2008, Torres, C. 2001; Freitas, AL. 2014). És impressionant, 
també, veure la multitud d’activitats que l’any 2021, en commemoració del centenari 
del seu naixement, es van dur a terme a tot arreu, per a -com ell volia- continuar rein-
ventant el seu pensament amb interés, lucidesa, amorositat i passió, però també com 
a espais per al debat crític, el qüestionament, la problematització i la cerca de la cohe-
rència, desafiaments que enfrontem quotidianament en les nostres pràctiques educa-
tives. Hem recopilat en un espai virtual moltes d’aquestes aportacions, amb la inten-
ció de contribuir al millor coneixement del pensament i vida de Paulo Freire i les po-
sem a la disposició de vostés, lectores i lectors d’aquest text: https://cepalforja.org/
index.php/espacio-virtual-paulo-freire 
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