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Etica i Espiritualitat en la practica educativa
des de Simondon i Freire'

Luisa Fernanda Rojas i Moisés Martinez, Facultat d’Estudis Superiors Acatldn UNAM
Traduccio: Joaquin Martinez Ortiz

A

La divinitat és activa en el vivent, no en el mort; esta en el que esdevé i es transforma, no en allo ja pro-
duit 1 petrificat. Per aixo la rad, en la seua tendéncia a la divinitat, s’aplica al que viu; U'enteniment
s’aplica a allo produit, petrificat per a utilitzar-ho.

JoHANN W. GOETHE

Presentacio

El segiient text reflexionara sobre el pensament de dos pensadors que, encara que semblen ser contraris, per-
que les seues conceptualitzacions teoriques poden considerar-se com a divergents?: Gilbert Simondon amb una
filosofia de la individuaci6 a esdevindre i Paulo Freire amb unva filosofia de 'emancipaci6 dels subjectes mitjan-
cant I'educaci6 alliberadora. Es possible relacionar-los (en una primera aproximacio6) a través de les seues con-
cepcions sobre I'ética i 'espiritualitat, que tots dos autors despleguen en la seua praxi educativa, ja que aquests
pensadors, al mateix temps del seu treball intel-lectual en universitats van ser també educadors de dos grups amb
caracteristiques particulars: Simondon, d’adolescents en liceus i Freire, d’adults en projectes d’alfabetitzacio.

En aixo, les propostes educatives que van implementar cadascun, no sols tenien un proposit dins de I'au-
la, sin6 també, fora d’ella, van conformar un projecte cultural a través de I'ética i espiritualitat que aquests fi-
16sofs van reconfigurar, situant-les com a mediadores de la relaci6 de 'estudiant amb els altres i el seu entorn.

En aqueix sentit, podem plantejar la pregunta eix sobre la qual versara el present text: Com es relaciona la
practica educativa de Simondon i Freire en el seu vincle amb I’ética, com a acte de construccié amb els altres, i
Pespiritualitat, com a manera d’interacci6 de ’'home amb el seu mén?

Etica com a practica educativa des de Simondon i Freire

El present apartat reflexionara sobre la segiient qliestio: En quina mesura es vincula la noci6 d’etica entre
Simondon i Freire sobre la practica educativa que cada autor va desenvolupar en el seu context?

Per a parlar d’etica des de la perspectiva simondoniana, és necessari abordar la individuaci6é psico-col-
lectiva, dimensidé que es comprén en el flux de percepci6 i operacions que permeten la interacci6 amb els al-

' Projecte “Etica y Biopolitica. Practicas Socioeducativas Universitarias entre Tecnologia y Salud” (PAPIIT IN305521, FFyL y FES Acatlan UNAM)

2 Gilbert Simondon va naixer a Saint Etienne Franca en 1924. Es va diplomar en I’Escola Normal Superior de Paris i és va doctorar en filosofia per la
Facultat d’Art de Paris amb la tesi: La individuacié a la Llum dels nocions de forma i d’informacié i La manera d’existéncia dels objectes técnics. Paulo
Freire va naixer a Recife a Brasil en 1921 i es doctora en filosofia per la Universitat de Pernambuco amb la tesi titulada: Educacié i actualitat brasilera.
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tres. El psiquic i el col-lectiu es troben interconnectats ja que la percepcio, en conjunt

amb l'afectivitat, es formen com una individuaci6 psiquica, on només poden instituir

la seua causa en I’ambit col-lectiu per a trobar significacio6 i una estabilitat provisoria.

L’aparici6 de I'individu com a flux i no com a ens és descrita per Simondon:

L’individu és l'ésser que apareix quan existeix significacié; reciprocament,
només hi ha significacié quan un ser individuat apareix o es prolonga en
I'ésser que s’individua; la génesi de lindividu correspon a la resolucié d’'un
problema que no podia ser resolt en funcié de les dades anteriors, perqué
ells no tenien axiomatica comuna: l'individu és autoconstitucié d'una topo-
logia del ser que resol una incompatibilitat anterior a través de U'aparicié
d’una nova sistematica. (Simondon, 2019, p. 332)

Es a dir, és en la significaci6 on I'individu com a autoconstitucié d’una topologia
del ser adquireix una relativa estabilitat. Per exemple, podem fer referéncia al cas del
xiquet xicotet, el qual com a pura percepcio6 i afectivitat prendra una primera indivi-
duacio6 a través de la relacié d’aquests elements amb el seu mitja immediat; en aques-
ta identificara els primers components que li brinden resguard i nutrients, desenvo-
lupant una afectivitat per la intensitat en que els percep com a adequats per a ell. Se-
guint a Simondon, la significacio per la seua part només es troba en 'ambit col-lectiu,
jaque:

Rebre una informacié és de fet, per al subjecte, operar en si mateix una in-
dividuacié6 que crea la relacié col-lectiva amb el ser del qual prové el senyal.
Descobrir la significaci6 del missatge que prové d’un ésser o de diversos és-
sers és formar amb ells el col-lectiu, és individuar-se amb ells a través de la
individuacié de grup.” (Simondon, 2019, p.390).

Aquest procés d’individuacié psico-col-lectiu, per tant, transcendeix tot psicolo-
gisme o sociologisme primaris que descriuen ’home com un ser programat pels seus
impulsos interns o un ens buit que sera omplit pel grup i la societat en la qual naix;
perqué 'home com un flux metaestable entre percepcid, afecte, significacio i operacio
amb els altres, conformara el com, al mateix temps que es conformara a si mateix.

Es per I'anteriorment dit, que Simondon en la seua practica docent amb els joves
dels liceus va qiiestionar ’educaci6 tradicional de la societat francesa del seu temps,
perque aquesta, comprenia els estudiants a partir de diferents motles en els quals de-
penent de la classe social a la qual pertanyien, cada individu havia de ser omplit d'uns
certs aprenentatges i valors concordes al seu estrat, perque existia: «una educacio6 per
al treball manual (obrera), una educacié per al saber cientific (burgesa) i una educa-
ci6 en lacte heroic (nobiliaria)» (Simondon, 2017: 207), separant-los i segregant-los
entre si.
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Per contra, Simondon pretén aconseguir en la seua practica educativa, una socie-
tat en que existisca una unitat plural, no per a abolir les classes socials, siné en la que
existisca un ensenyament i una cultura integral entre els individus que la conformen:
en que aquells que treballen tecnicament entenguen els conceptes cientifics sobre els
quals s’organitza la seua labor, aquells homes de ciéncia comprenguen el treball téc-
nic i els nobles coneguen realment la societat que dirigeixen. Aixo per a 'autor seria
visualitzar en la condicié humana, una condici6 técnica com a principi d'unitat cultu-
ral en I’esdevenir psiquicocol-lectiu (d’aci sorgeix la seua concepcid ética):

El nostre desig seria que U'ensenyament secundari es puga universalitzar en
lloc de tancar-se sobre si mateixa, que puga adquirir una universalitat ja no
nominal, siné real, que hi permeta donar a tot ser que reba una educacié un
accés a la cultura oberta, sense barrera i sense nivell. Aquesta reforma esta
eminentment dirigida a U'esdevenir; apunta en efecte a transformar d’algu-
na manera a Uobrer en constructor, a l'obrer en capatas; un home ja és ca-
pac de dirigir quan sap dirigir bé una maquina. (Simondon, 2017, p.205)

La perspectiva educativa en Simondon des del procés d’individuacio6 té per tant
un potencial étic, doncs, més que un conjunt de regles fixes provinents d'un grup o
societat particular és aquell procés de transduccié?, entesa com a transformacio i pro-
pagacié metaestable de les maneres de vida que es vinculen entre cultura i tecnica,
dins de l'esdevenir psico-col-lectiu: nuant a I'individu amb els altres en una unitat
que integre la pluralitat.

D’altra banda, com a coincidencia a la perspectiva simondoniana sobre el projec-
te d’unitat cultural en la noci6 etica, Paulo Freire esmenta que existeix una relacio en-
tre opressors i oprimits en la societat, la qual cosa produeix un model d’educaci6 que
es generalitza en el conjunt, amb la finalitat de perpetuar les classes existents, aquest
tipus d’educaci6 consisteix a rebutjar el canvi, la imaginaci6 i I'acci6 transformadora,
veient als homes com a objectes i no com a subjectes de la seua realitat.+

Aquesta forma d’educaci6 limita ’aprenentatge i la comprensié del moén tant en
opressors com en oprimits, pero és en els oprimits on ocorre una reduccio significa-
tiva en 'enteniment de les relacions de dominaci6é que els condicionen a un context
predeterminat sense que aquests posen oposicid, perque sén categoritzats com a és-
sers passius que se’ls ha d’instruir.

Sota aquestes consideracions, Freire estableix la seua proposta per a trencar amb
aquesta dinamica d’opressié: ’educacié alliberadora, entesa com aquella educacio
que transcendeix les aules, perque és una practica educativa que dins de cada cultu-
ra formara individus conscients de si i de la seua realitat per a transformar-la. Ja que,
només prenent preséncia en el mon és possible ser amb els altres (en aixo emana la
concepcio etica freireana). Dit des de I'autor:
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3 Definida per Simondon

com «una operacio fisica,
biologica, mental, social,
per la qual una activitat es
propaga progressivament
al'interior d'un domini,
fundant aquesta
propagaci6 sobre una
estructuraci6 del domini
operada aciialla[...]

és una individuaci6 en
progrés» (Simondon, 2018,
pag. 12-13).

L’educaci6 bancaria
considera a ’home

com a espectador del
procés d’ensenyament-
aprenentatge, I"inica virtut
del qual és tindre paciéncia
per a suportar 'abisme
entre la seua experiencia
existencial i el contingut
que se li ofereix per al

seu aprenentatge, siné

que el considerara com

a subjecte (Freire, 1975,
p-100) Aquesta perspectiva
té similitud amb el model
d’educaci6 segmentat que
va qliestionar Simondon:
ja que l'educaci6 és

vista com una sort de
programaci6 préviament
assignada dependent de la
procedeéncia social.
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L’educacié6 alliberadora part d’aquella preséncia que reconeixent Ualtra pre-
séncia com un no-jo es reconeix com «si propia». Preséncia que es pensa a
si mateixa, que se sap preséncia, que intervé, que transforma, que parla del
que fa, pero també dels que somia, que constata, que compara, avalua, va-
lora, que decideix i trenca. (Freire, 2004, p.9)

Per tant, ’'educaci6 alliberadora és una praxi de I’ética; no hi ha etica sense cons-
ciencia, parafrasejant a Freire: sense prendre responsabilitat de la meua propia exis-
téncia en conjunt amb l'existéncia dels altres (amb-viscuda) com a convivencia que
deixa empremta en el mon. Llavors, tot acte educatiu és un acte étic.

Perque I'educaci6 parteix d’'una reflexié en tant que procés de discerniment que
el subjecte assumeix sobre 'aprenentatge dels valors, significats de la seua comuni-
tat i el seu context (consciéncia). Pero també és practica, quan el subjecte sapia que
tot acte que realitze influeix sobre els altres i sobre el seu mitja (responsabilitat), en
aixo, el subjecte com a praxi podra decidir ser creatiu, impacient i vivag per a reivin-
dicar-se.

Es per aixd que Freire va desenvolupar un programa per al govern xilé per a
adults en condicions d’opressio que van quedar exclosos de I'alfabetitzacio en la seua
edat formativa, amb I'objectiu que els llauradors prengueren consciéncia de la repar-
tici6 de la terra a partir de l'alfabetitzacio:

Coordinavem en aquell moviment el Projecte d’Educaci6 per a Adults, a tra-
vés del qual llancem dues institucions basiques d’educacio6 cultural popular:
el cercle de lectura i el centre de cultura, [...] ens preguntavem si ens seria
possible fer alguna cosa en Ualfabetitzacié de U'adult, com un métode també
actiu que ens donara resultats similars als que venia obtenint en analitzar
els aspectes de la realitat brasilera”. (Freire, 1975, pag.98-99)

En aqueix sentit el model d’alfabetitzaci6 va consistir a dotar els llauradors
d’eines cognitives i interpretatives perqué comprengueren el seu dret a la terra i el
pogueren resguardar. No obstant aix0, aquest tipus d’alfabetitzacioé no es va limi-
tar a 'objectiu que els llauradors aprengueren a llegir i a escriure, sin6 al fet que
a través del procés de la practica educativa pogueren en conjunt comprendre el
seu mon (en la reforma agraria com a fenomen transformador de la seua realitat),
comprendre’s amb els altres, per mitja d'una dinamica d’aprendre amb els seus
congeneres en la mateixa situaci6 i dels opressors del seu context; aconseguint a
través de la seua interrelacié amb els altres, formar una concepcié activa de si ma-
teixos.

En suma, podem partir que el principal punt de coincidéncia que tenen aquests
autors sobre la nocio etica és el d’albirar-la com un projecte d’unitat i integracié de
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I'huma; on 'home, és comprés com un element per a vincular-se amb els seus sem-
blants en les seues practiques culturals i técniques que incideixen sobre el seu mitja.

Aquesta coincidéncia etica sorgeix des de dos plantejaments que s’assemblen.
El primer, la capacitat de la tecnica (de les eines, objectes i conjunts técnics) de ser
un mediador en les relacions que s’estableixen entre ’home (espécie) i la naturalesa
(com a mitja en que es desenvolupa), que ressalta Simondon, es pot convertir en un
bé que potencialitze la vida (humana i no humana) i la preserve per mitja de formes
de conservaci6, modulant principis etics entre la cultura i la practica técnica.

El segon, el potencial que conté 'educaci6 alliberadora no sols per a alliberar els
oprimits i els opressors d’una relaci6 d’alienaci6 en la qual es troben tots dos malgrat
la seua posicié en 'esquema de dominacio, sin6 a conformar a través de I’autonomia
una activitat decidida en el moén, que puga recrear i preservar, en comuni6 (en con-
junt i per a tots), vides humanes dignes.

Tots dos principis promouen una unitat cultural plural, activa i dinamica, inte-
grant projectes on la practica educativa col-labora amb el sorgiment de practiques
etiques que possibiliten la interaccié, comunicacié i mediacié de ’home en una com-
plementarietat constitutiva amb la teécnica i una autonomia amb els seus congéneres.

En tant, podem suposar que les divergencies entre els autors sorgeixen entorn de
com ells comprenen aquest projecte d’'unitat. Pel que, la seglient qiiestioé que cal ana-
litzar seria: quines son les practiques i métodes educatius que va utilitzar cada autor
darrere de construir una etica d’integracié de I’huma amb el seu mitja i la tecnica?

Per a Freire, la paraula generadora evoca irremeiablement una acci6, no hi ha
paraula inutil, tota paraula flueix en I'existéncia i historicitat dels subjectes que les
produeixen. En aqueix sentit, el metode de I'alfabetitzacié proposat per 'autor és una
técnica que objectiva al mon, el fa mon en tant que ’humanitza. «Aci es pot dir que
la paraula és humana-técnica i que el moén és un text on l'escriptura i lectura del sub-
jecte en esdevenir en 'objecte no fa més que reescriure’s en un infinit joc de possibili-
tats». (Vall i Jiménez, 2021)

L’anterior pot exemplificar-se en la primera fase del metode que Freire va cons-
truir per al procés d’alfabetitzacio:

Investigacié de l'univers vocabular: etapa en la qual un grup d’investiga-
dors han de visitar la comunitat i sobre la base de trobades informals amb
habitants de l'area, identificar no sols les paraules amb major sentit existen-
cial i carrega emocional del poble, sin6 també aquelles expressions tipiques
de la comunitat, els vocables de la seua experiéncia quotidiana. (Martinez,
1988, pag.114-115)

L’exemple també cobra sentit en la paraula generadora, perqué aquesta, a través
del metode d’alfabetitzaci6 representa per al llaurador un punt de crisi, la fallida d’'un
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estat anterior (passivitat) que dona inici al procés de creacié. Alfabetitzar, per tant, és
confrontar el subjecte amb una realitat que li és aliena, perd que amb el pas del temps
pot retrobar-se amb aquesta.

La paraula és enfrontament, anar contra un mateix per a retrobar-se en els altres
iamb els altres a través de la propia técnica (com a praxi) en el metode d’alfabetitza-
ci6. «La paraula viva és dialeg existencial. Expressa i elabora el mén en comunicacié i
col-laboraci6» (Freire, 1978, p.19).

Per aixo, els llauradors que es veien com a subjectes aillats comencen a compren-
dre’s en una totalitat, primer a través de 'enteniment escrit de la seua quotidiani-
tat, i després, en el procés de la reforma agraria que pretén integrar-los com a subjec-
tes de dret en relaci6 amb un programa de govern que transformaria la seua situacio6
d’opressio.

L’etica en tant que pren el seu lloc com una practica educativa, que sorgeix a tra-
vés d’un subjecte involucrat en la comprensio6 i reflexi6 del seu entorn a la llum de re-
ferencies de significat i sentit social; reconeixent l’altre individual com a ser concret
(corporal, sensible, emocional etc.) i col-lectiu com a ser en valors i rols culturals, és a
dir, primer soc per a estar amb els altres. Aixo va ser el principal pilar d'una reforma
agraria efectiva dins de I'ideari de Freire.

Per la seua part, per a Gilbert Simondon, l'interés de la seua practica educativa
actua sobre la formaci6é segmentada que qiiestiona, centrant-se en adolescents, on a
laula va dividir els seus alumnes en grups de cinc, implementat una dinamica centra-
da en manipular aparells técnics per a obtindre’n un aprenentatge directe. En parau-
les del mateix autor:

Un xiquet no entén, en el sentit profund de la paraula, que és un arbre o un
animal. No obstant aixo, pot entendre, en el sentit técnic de la paraula, per
que s’ha de regar un arbre que acaba de ser plantat, per qué un arbre neces-
sita llum [...JAquest génere de comprensio, intuitiu, pero no afectiu o animis-
ta, és el que denominem comprensié técnica. Entre la mentalitat primitiva i la
mentalitat cientifica esta el pensament técnic. (Simondon, 2017, p. 214)

Aquest aprenentatge técnic, que s’obtenia directament de les maquines que els
joves desarmaven i rearmaven, possibilitava 'obtenci6 d’'una habilitat practica que
dotara de sentit els conceptes cientifics que estudiaven de manera abstracta, entrella-
cant de manera didactica el treball técnic amb la comprensi6 cientifica d’aquest.

La perspectiva ética que emana d’aquesta practica educativa es pot comprendre
en dos sentits: d’'una banda, comunicar als alumnes amb base a un treball en conjunt,
en el qual desenvoluparan coneixements técnics comuns, en que seran posats a prova
a partir d’'una tasca per a la qual no estan acostumats i en la qual hauran d’ajudar-se
els uns als altres per a procedir amb les operacions de 1’exercici assenyalat; condici-
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onant-los a un treball on els rols rigids del sal6 de classes, i dels sectors socials dels
que provenen, es difuminen.

D’altra banda, aquest coneixement directe dels individus técnics els possibilita-
ra acostar-se a una cultura del treball manual i técnic que els proporcionara les ba-
ses analogiques per a comprendre conceptes cientificoteorics, perd no sols aixo: des
de 'horitzo del projecte simondonia en que la cultura i la técnica es comprenen com
a parts integrants de ’'huma que no tenen per que estar en conflicte, I’exercici aconse-
gueix introduir els alumnes a una ética que respecta els individus técnics deixant-los
de veure com a subordinats o directors de 'acci6 i el coneixement; contemplant-los
com a cooperadors (del seu actuar, coneixement i manera d’existéncia) en una matei-
xa interacci6 a I'una dels seus congéneres humans.

En suma, 'educaci6 implicara en tots dos autors un compromis cap a una recon-
figuracié d’ordre per al mén i la humanitat en un sentit etic, on aquesta nocio, replan-
teja la construccié d'universals, doncs, com a procés metaestable diria Simondon (on
també coincideix amb Freire) I’ética, és una accid, com a consciéncia en el mén per-
manent de constitucio i invencié que involucra tant els objectes técnics com el *psico-
col-lectiu dels homes. En aqueix mateix sentit, 'individu és comprés com un procés,
més que com una cosa acabada, és un esdevenir, de formes sempre inacabades de si
mateix i de la seua relaci6 amb I’altre.

A partir d’aquesta perspectiva ética com un cabal en aparenca estable, radica
la pedra angular per a Freire en la preponderancia de la consciéncia activa conver-
tint-se en part indispensable de la transformaci6é conjunta del moén, mentre per a Si-
mondon, aquesta nocid es pot observar en I’activitat del pensament técnic com a punt
de retrobament de la cultura humana integrament. Finalment, en tots dos pensadors,
emergeix un altre concepte sense el qual és inentendible el sentit étic de 'educaci6 i
la seua praxi, la propia concepcio6 de societat i fins i tot la idea mateixa d’humanitat,
aquesta nocio és la d’espiritualitat; la qual sera abordada en el segiient apartat.

Espiritualitat: un marc d’interpretacio en Freire i Simondon

En aquest apartat s’explorara com els autors construeixen marcs d’interpretacio
a partir de les nocions d’espiritualitat sorgides en les practiques educatives que ca-
dasct va dur a terme. Partirem a través de la segiient qiiestié: Com l'espiritualitat es
configura en una optica, des de Simondon i Freire, que permet comprendre el concret
en la totalitat (i viceversa), integrant el méon segmentat-desfasat dins de la practica
educativa que cada autor duu a terme?

La visi6 d’espiritualitat com a marc interpretatiu, convergeix per a tots dos pen-
sadors, en un projecte d’humanitzaci6 efectiva de la cultura, a fi de prolongar la vida
mateixa; amb I'objectiu de reintegrar o almenys acostar les dimensions del mén en
que aquest es troba segmentat.
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5 En la segiient cita, Freire
explica en una entrevista
d’on va sorgir la seua
concepci6 d’espiritualitat:
«Vaig ser als pantans,
rierols, turons de Recife,
a treballar amb els

llauradors i els ‘favelados’.

Vaig ser alli mogut per
una certa lleialtat a Crist,
de qui jo era més o menys
un company. Pero quan
vaig arribar alli, he vist la
dura realitat de 'habitant
dels barris marginals i el
llaurador, la negaci6 del
seu ser com a persona, la
tendéncia a I'adaptacio,
el seu estat quasi inert
davant la negaci6 de la
llibertat... tot aix0 em

va enviar a Marx. I com
més llegia Marx més
trobava raons objectives
per a continuar sent un
company de Crist. Les
lectures que jo vaig fer de
Marx mai m’han portat a
deixar de trobar a Crist als

cantons dels barris pobres.

Em vaig quedar amb
Marx en la mundanitat
ala recerca de Crist en
la transcendentalitat»
(Casali, 2016).

112 Etica i Espiritualitat en la practica educativa des de Simondon i Freire

En Freire, per exemple, el seu concepte d’espiritualitat pot rastrejar-se en la se-
giient cita: «Em situe entre els que creuen en la transcendentalitat i entre aquells que
no dicotomitzen la transcendentalitat de la mundanitat» (Freire:1997).

Per tant, 'espiritualitat en 'autor té una profunda relaci6 amb el pensament cris-
tias pero també com és possible veure en la cita, amb el pensament humanista; com-
prenent que el subjecte transcendeix només en relacié amb els altres per a crear les
seues institucions, valors, rols, la seua propia cultura. Un home passiu o inactiu per
a incidir en la seua realitat des de Freire no pot ser transcendent, per contra, nega la
humanitat que hi ha en ell cosificant-se per a uns altres.

L’espiritual llavors, és aqueixa col-laboracié entre subjectes per a reelaborar la
seua realitat, sent també aquests reconstituits pel seu temps historic. «humanitzat
per ells, aqueix moén els humanitza. Les mans que ho fan no sén les que ho dominen»
(Freire, 1978, p.15). Per exemple, en I’acte d’alfabetitzaci6 durant el context de la re-
forma agraria podem trobar un halo d’espiritualitat freirea, sent el seu objectiu, la
restitucié d’un dret a partir de la comprensi6 gramatica de 'esdeveniment (allibera-
ment dels oprimits per a ells i per ells) assegurant que els antics hisendats isqueren
del seu vincle de dominaci6é amb els seus congéeneres (conclusi6 de la relacié de domi-
nacio). L’acte d’alfabetitzacié en aqueix sentit és una acci6é de transcendencia, perque
en aquest, els homes es trobaran a si mateixos, a la seua propia existéncia, en un con-
text d’'unitat. En paraules de Freire:

La codificacié i la descodificaci6 permeten a Ualfabetitzant integrar la signi-
ficacié de les respectives paraules generadores en el seu context existencial:
ell la redescobreix en un mon expressat pel seu comportament. Cobra cons-
ciéncia de la paraula com a significacié que es constitueix en la seua inten-
cio significant, coincident amb intencions d’uns altres que signifiquen el ma-
teix mén. Aquest, el mon, és el lloc de trobada de cadascii amb si mateix i
amb la resta. (Freire, 1975, p.7)

D’aquesta manera, ’espiritualitat és aquella capacitat del subjecte, en aquest cas
del llaurador, de reconéixer-se en processos de totalitat més enlla d’'una individuali-
tat, on s’adquireix la capacitat de trobar en la seua existéncia i en el seu ambit proxim
la influencia de la totalitat.

Aixi mateix, el métode d’alfabetitzaci6 freirea és una tecnica, que connecta ’hu-
ma amb el transcendent (espiritualitat) quan homogenitza la llengua, és a dir, com a
técnica que abstrau la realitat mateixa en el llenguatge, per a ser comprés i parlat (di-
alogat) en els subjectes i amb ells, per a desxifrar la realitat, significar-la a través d’'un
full i un llapis.

Amb aix0, el técnic del metode d’alfabetitzacié i 'huma formen per a la vida ma-
teixa, tots dos es conjuguen en un acte d’espiritualitat, doncs, en aqueixa formacioé
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per a la vida les coses son objectivades i expressades per 'home. La paraula instau-
ra la realitat de I’home, no sols per a designar les coses, sindé també per a transfor-
mar-les, el pensament és praxi, en qué la paraula com diu Freire és viva i dinamica.
Per tant, en la técnica del métode d’alfabetitzacio freirea hi ha humanitat cristal-
litzada que transforma, sent també transformada pel seu context i pels subjectes que
dins d’aqueixa interacci6 constitueixen un flux d’espiritualitat. Tal com podem albi-
rar a continuacio:
L’hominitzacié, s'opera en el moment en que la consciéncia guanya la di-
mensi6 de la transcendentalitat. En aqueix instant, alliberada del mitja en-
voltant, s’enlaira d’ell, Uenfronta, en un comportament que la constitu-
eix com a consciéncia del mén. [...] La paraula és essencialment dialeg. En
aquesta linia d’enteniment, Uexpressio del mén es consubstancia en elabora-
ci6 del mén i la comunicaci6 en col-laboracié. (Freire, 1978, p.17)

Fins i tot aci parafrasejant Simondon®, podem reflexionar en el segiient: La técni-
ca és allo de que, ’home s’oposa a la mort de I'univers. (perque a través de la técnica
d’alfabetitzacio6 freireana, ’home deixa de ser un subjecte passiu alié al seu context).
Fa més lenta com la vida la degradacié de I’energia, (ja que, la lectura i escriptura, en
aquest metode son eines, no sols per a rebre equitativament les seues terres, sin6 per
a desxifrar i interpretar els seus contextos, incidint sobre els subjectes per a desco-
brir-se creadors i recreadors de la seua propia realitat) I es converteix en estabilitza-
dora del mén (més enlla de la dicotomia d’oprimits i opressors, tot home és subjecte
d’acci6 en una oberta i fluida realitat de possibilitats).

Llavors la relacio entre subjectes conscients que cohabiten en el moén i la seua
connexi6 amb la técnica, en aquest cas la practica educativa del metode d’alfabetitza-
ci6 son expressions de I'espiritualitat subscrita dins d'un moment historic social.

Finalment, aci és possible establir una relacié amb la practica educativa de Si-
mondon a partir del procés de desarmar i rearmar maquines simples amb els seus
alumnes en els liceus de Franca: ja que, de manera analoga al procés d’alfabetitza-
ci6 en Freire, que no sols buscava que els llauradors aprengueren a llegir i a escriu-
re siné al fet que codificaren i recodificaren la seua quotidianitat en la paraula escrita,
podem comprendre, que en totes dues practiques educatives emana una vis6 oberta
i dinamica d’espiritualitat: perque aquestes, no se circumscriuen a processos estatics
que doten de formes rigides els sabers, els exercicis o operacions per a adquirir-los, ni
determinen als subjectes com a ens acabats, més aviat, els individus es troben en un
constant dinamisme com a éssers inconclusos, com a subjectes de possibilitat.

No obstant aixd, encara que tots dos autors coincideixen que I'espiritualitat és
un projecte d’humanitzaci efectiva de la cultura, a fi de prolongar la vida mateixa; la
concepcié d’humanitzar la cultura és molt diferent en Simondon a la ja analitzada en
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% Quan Simondon diu el
segiient: «La maquina
és allo de que, ’'home
s’oposa a la mort de
T'univers; fa més lenta com
la vida, la degradaci6 de
I’energia i es converteix en
estabilitzadora del mén»
(Simondon, 2018:37)
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7 En contraposicié de
Freire que contempla una
espiritualitat integrant
i entrellagant només els
homes en comunié amb
el seu medi. (i encara que
aquest autor podria ser
conscient que la técnica
és part del medi com ho
va demostrar amb el seu
metode d’alfabetitzacid,
no atorga una importancia
substancial als objectes
técnics com a objectivacio
de la técnica i per tant
moduladors del mén a
I'una de I'individu).

Pablo Freire, perque el primer contempla maneres de relacions dinamiques entre els

homes, els objectes tecnics i d’aquests amb el seu medi fisicovivent’. En aixd, Simon-

don estableix que I’espiritualitat és:
Allo que ja empra realitat individuada, somatica o psiquica, no pot definir
una espiritualitat. Es al nivell dels transindividual que les significacions es-
pirituals sén descobertes, no al nivell de l'interindividual o social. El ser in-
dividuat porta amb si un avenir possible de significacions relacionals que
cal descobrir: és el preindividual allo que fonga Uespiritual en el col-lectiu.
Es podria dir naturalesa a aquesta realitat preindividual que lindividu por-
ta amb si, buscant trobar en la paraula naturalesa la significaci6 que els fi-
losofs presocratics hi posaven: els fisiolegs jonics posaven alli l'origen, ante-
rior a la individuacio, de tots els tipus de Uésser, la naturalesa és la realitat
del possible [...] (Simondon, 2019; p. 388)

Es a dir, I'espiritualitat no sorgeix tinicament en les realitats individuades (cos-
sos, ments, maquines concretes, vivents o col-lectius particulars) sin6 que justament
sorgeix en ’esdevenir entre el preindividual, el medi fisicovivent que encara no troba
un equilibri provisional; I'individuat, aquella primera individuacié amb equilibri pro-
visional que es diferencia del seu mitja i conserva poténcies del seu origen preindivi-
dual; i el transindividual, com aquell moviment on I'espiritual troba la seua significa-
cio.

L’anterior pot aterrar-se en la practica educativa que Simondon va portar a ter-
me en la seua classe de fisica:

Aquests exercicis ensenyen a captar en cada etapa del desenvolupament téc-
nic la culminaci6 de diversos esforcos anteriors separats: inciten a no cedir
a la temptacié facil de la vanitat que porta amb freqiiéncia a xiquets i ado-
lescents a lirrespecte cap a les etapes passades de la técnica: rebre en he-
réncia el patrimoni técnic de la humanitat és acréixer la seua cultura, quan
se sap el que ha costat a aquells que U'han adquirit i a través de quins rumbs
s’ha constituit. Aquests exercicis son treballs practics d’instruccio civica. (Si-
mondon, 2017, pag.210-211).

Es a dir, en aquesta es partia de conceptes com: explosié, combusti6, termodina-
mica, etc. (elements que pertanyen a la individuaci6 fisica) per a comprendre objec-
tes técnics concrets: motor, cilindres, maquina de vapor, etc. (elements que parteixen
de la individuaci6 técnica) en relacié a les significacions psicosocials dels individus
que li donen un valor cultural incidint i configurant cadascun d’aquests ambits (a tra-
vés del sentit i significat que ’educaci6 civica emmarca sobre aquests descobriments
1invents).

114 Etica i Espiritualitat en la practica educativa des de Simondon i Freire DOI 10.7203/QEC.50.27544



L’espiritualitat, per tant, no es presenta per mitja d’un esperit transcendent a la
realitat, pero tampoc com una forma immanent en les forces fisiques, en els éssers vi-
vents o en les relacions psicosocials: I'espiritualitat es desenvolupara en el flux me-
taestable d’aquestes individuacions que interaccionen entre si, conformant-se com
esdevenir. Ara bé, és important preguntar-se: Quina significacié adquireix aquesta
perspectiva d’espiritualitat en el transindividual? i Quina relaci6 té amb el desfasa-
ment a partir del qual es relaciona la cultura i la tecnica?

La noci6é d’espiritualitat simondoniana troba la seua significaci6é transindividu-
al com a optica que contempla la realitat en la religiositat i la tecnicitat, totes dues
hereues de la unitat magica primitiva.® Aquestes dues fases en qué es pot entendre
el mon se centren en dos ambits: «La religié no és més magica que la tecnica; és la
fase subjectiva del resultat del desdoblament, mentre que la técnica és la fase objec-
tiva d’aqueix mateix desdoblament» (Simondon, 2018; p. 191) Aquesta concentracio
en ’'ambit subjectiu o objectiu atorga caracteristiques particulars a cadascuna: la reli-
gib es conformara a partir d'una exigéncia de representar la totalitat en absoluts (te-
ologics i morals), mentre que de manera inversa, la tecnica es desenvolupara per da-
vall de la totalitat en esquemes d’eficiencia (accions) i estructures (objectes) que sor-
geixen d’aquesta fragmentacio.

Es en la practica educativa de Simondon, ja referenciada, on es produeix un acos-
tament entre la visi6 d’una totalitat i la practica en la qual es manipula el que esde-
vé davall d’ella amb base a accions i objectes técnics. La referéncia a la totalitat es de-
senvolupa a partir dels conceptes cientifics i el respecte civic als cientifics que els van
descobrir, la ciéncia sorgira com un punt neutre entre 'ambit teoric de la religiositat
i ’ambit teoric de la técnica, per la qual cosa heretara aqueixa exigencia de pensar la
totalitat. Per part seua, el treball manual en aquesta practica educativa permetra una
comprensi6 de l'acci6 i el funcionament dels objectes teécnics, i permetra llavors la
implementacié d’'un projecte d’espiritualitat que comunique la perspectiva de totali-
tat amb I’exercici practic en els objectes tecnics.

Conclusid

Gilbert Simondon i Paulo Freire van sintetitzar en la seua practica docent els
seus postulats teorics fonamentals: individuaci6 i consciéncia. La seua inquietud te-
oricofilosofica es trobava agermanada amb la seua labor educativa. Del vincle entre
practica educativa i pensament teoric que explorem al llarg del present article es de-
senvolupen les concepcions d’ética i espiritualitat en tots dos.

L’etica és un punt d’inflexié en el qual, a través de relacions i practiques, en
aquest cas educatives, la consciéncia de 'home estableix una relacié amb els altres i
amb el mén que el possibilitara pensar i actuar de diverses formes. Es per aixo, que
Pespiritualitat (I’altra categoria central per a aquest article) es troba estretament l1li-
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8 La unitat magica a la qual
es refereix Simondon
esta relacionada amb una
forma de pensament que
mantenia en una unitat
particular a ’home i al
mon. Plantejat des de
Tautor: «[...] El pensament
magic és el primer, perque
correspon a l'estructura
més simple, més concreta,
més vasta i flexible: la de la
reticulacio. [...] A aquesta
estructura primitiva
de reticulacio realment
funcional se li pot atribuir
T'origen del desdoblament
que va donar naixement
al pensament técnici al
pensament religiés. Aquest
desdoblament va separar
figura i fons, la figura
que dona el contingut
de la técnica i el fons de
la religi6» (Simondon,
2018, p.187) El pensament
magic com a Optica, forma
d’interaccié de 'home
amb el seu mitja sense
divisi6 entre forma i fons,
sense el sorgiment encara
de tecnicitat (objecte) i
religiositat (subjectivitat)
és indispensable per a
entendre I'espiritualitat
com a mediaci6 i
contemplaci6 entre ser-
moén.
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gada a I’ética, ja que aquesta, es pot entendre com el sistema que connecta I’'home
amb el seu entorn. L’espiritualitat per a tots dos educadors, no fa referéncia a reali-
tats transcendents o immanents al mén concret: ’espiritualitat, com es va poder in-
ferir a partir de les dues practiques educatives, es posiciona en un flux entre les ma-
neres d’existéncia interconnectats que conformen els individus organics i no orga-
nics com una forca motriu, coincidentment, I'espiritualitat es pot entendre en les for-
mes de contemplaci6 que els individus mitjancen els seus vincles amb la totalitat i les
parts del mon.

Finalment, aquest article es va establir com una aproximacio6 a les nocions d’ética
i espiritualitat amb referéncia a les practiques educatives de dos autors compromesos
amb una visi6 d’humanitzaci6 plena expressada en dos projectes amb unes certes co-
incidéncies: la formacié d’'una consciéncia activa en Freire i d'una cultura que retro-
bara 'huma en la técnica en Simondon. Justament, tots dos autors entenen tant en
la contradiccié com en I'excés els condicionants en que els seus alumnes en la seua
practica educativa actuaran i contemplaran el seu mon.
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