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José Clovis Azevedo (Centro Universitário 
Metodista IPA), Rafa Castelló (UV), Isabel 
Carrillo (UVIC), Marián Aleson Carbonell 
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Les pàgines de la nostra revista estan 
obertes a tot tipus de col·laboracions relaci-
onades amb l’Educació i la Formació de les 
Persones Adultes. El nostre interés és ofe-
rir la publicació a tots aquells que desitgen 
col·laborar en ella exposant els seus conei-
xements, les seues reflexions i experiències 
analitzades. Així com també a les persones 
i institucions que desitgen difondre a través 
dels Quaderns d’Educació Contínua les seues 
iniciatives i activitats dins d’aquest àmbit.

Les col·laboracions han de requerir les 
següents condicions bàsiques:
· L’extensió dels treballs serà de 10 pàgines 

en format DIN A-4, a doble espai, amb 
un títol que sintetitze el seu contingut. És 
convenient d’intercalar apartats que divi-
deixquen i ordenen les diferents parts de 
l’exposició.

- S’enviarà dues còpies del treball acom-
panyades d’una versió d’aquest en suport 
informàtic, preferentment en Winword. 
S’aconsella, si el tema ho permet, inclou-
re gràfics, quadres sinòptics, etc., que il·
lustren i completen el contingut del text.

· Com és natural la revista podrà realitzar 
una «correció d’estil» sobre el text origi-
nal, que en cap dels casos alterarà els con-
ceptes ni l’enfocament adoptats per l’autor.

- Notícies i dades per a ser incloses en les 
pàgines informatives de la revista, sobre 
congressos, jornades, convenis, acords, 
programes, plans, iniciatives, projectes; 
cursos, conferències, debats, premis i con-
cursos; publicacions de llibres, revistes, 
manuals, etc.

- Ha d’incloure sempre la font responsable 
i les notes de referència on el lector puga 
requerir major informació.
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Introducció
Aquest escrit té com a objecte d’estudi la relació entre l’alfabetització de Paulo Freire i el pensament tèc-

nic de Gilbert Simondon. L’objectiu principal és reflexionar a partir d’aquestes dues nocions, repetim, pensa-
ment tècnic i alfabetització com una manera de llegir el món i d’habitar-lo. Per això, aquest text es divideix de 
la següent forma: el primer apartat apunta un acostament a l’alfabetització de Freire, aquest busca fer un pa-
norama general de la lectura del món a la qual es refereix aquest autor; en el segon apartat s’aborda el pensa-
ment de Simondon que dona peu al pensament tècnic. En el tercer apartat es presenta la relació que veiem en-
tre alfabetització i pensament tècnic, és a dir, un xicotet diàleg entre Freire i Simondon. Finalment, presentem 
les reflexions finals.

Anotacions sobre l’alfabetització de Freire
A quasi 102 anys del seu naixement, Paulo Freire continua sent motiu d’escriure, repensar i problematit-

zar la nostra pròpia existència humana, la nostra educació i formació com a éssers inserits en el món, no sols 
com a espai físic, sinó món com una esfera social de cultura en la qual ens cultivem i criem, recorrent a Simon-
don. «L’home és un tècnic de l’espècie humana» (Simondon, 2017, p. 305) i Freire, en tant que home, va ser i 
continua sent un tècnic de l’espècie humana; gràcies a les seues tècniques d’ensenyament com ho és el seu mè-
tode alfabetitzador, va aconseguir transformar els xicotets mons de les persones amb les quals va treballar. Per 
exemple, l’alfabetització d’adults que Freire (cf. 1988) va realitzar en el seu exili en països com Bolívia, Xile, els 
Estats Units…, van significar per a ell sempre un acte de coneixement, creador i, per descomptat, polític; va ser 
un esforç per formar éssers humans amb capacitat de llegir críticament al món, el seu món.

Podem dir, llavors, que la seua manera de fer o la tècnica de Freire era (i és, perquè continua vigent) l’alfa-
betització, però no carrinclona com se sol pensar quan es parla d’un mètode alfabetitzador, és a dir, no és mè-
tode sil·làbic o aprendre a llegir i a escriure simplement, sinó que va més enllà d’això. L’alfabetització de Frei-
re és una manera de pensar el món, d’habitar·lo, de comprendre’l per a poder, també, tindre’n una postura crí-
tica, és a dir, passar de la ingenuïtat a la crítica. No és només estar en el món sinó amb ell. Sobre aquest tema, 
Freire en Extensión o comunicación? La concientización en el mundo real (1984) diu:

Llegir al món des de Freire i Simondon. 
Un acostament a l’alfabetització i al pensament tècnic1

Dulce María Valdespino i Diana Jaid Martínez Navarro, Facultat de Filosofia i Lletres UNAM
Traducció: Joaquin Martínez Ortíz

1 Projecte “Ética y Biopolítica. Prácticas Socioeducativas Universitarias entre Tecnología y Salud” (PAPIIT IN305521, FFyL y FES Acatlán UNAM)
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[...] es fa indispensable, la superació de la comprensió ingènua del coneixe-
ment humà, en la qual moltes vegades ens mantenim. Ingenuïtat que es re-
flecteix en les situacions educatives en què el coneixement del món és pres 
com alguna cosa que ha de transferir-se i depositar-se en els educands. 
Aquesta és una manera estàtica, verbalitzada, d’entendre el coneixement, 
que desconeix la confrontació amb el món com la font vertadera del conei-
xement, en les seues fases i en els seus nivells diferents, no sols entre els ho-
mes, sinó també entre els éssers vius en general. 

Conéixer, en la dimensió humana, que és la que ací ens interessa, qualsevol que 
siga el nivell en què es done, no és l’acte a través del qual un subjecte, transformat en 
objecte, rep, dòcil i passivament, els continguts que un altre li dona o li imposa. 

El coneixement, per contra, exigeix una presència curiosa del subjecte davant del 
món. Requereix la seua acció transformadora sobre la realitat. (pàg. 27·28)

Dit això, no es pot negar que el que Freire va intentar és fer del subjecte d’educació 
un agent transformador de la seua pròpia realitat, no aïllat del seu context històric-polí-
tic. Per això, per a Freire, l’educació ha de ser una educació per a l’alliberament. Seguint, 
el procés d’orientació de l’home perquè puga llegir el món no comprén solament l’asso-
ciació d’imatges amb paraules, sinó que comprén tot, pensament·llenguatge, a saber, la 
possibilitat de l’acte de conéixer a través de la praxi, per mitjà de la qual l’home és ca-
paç de transformar la seua realitat (cf. Freire, 1975). Sobre aquest tema, agreguem que 
no sols és pensament, sinó que és un pensament tècnic com més endavant l’abordarem. 
Així mateix, Simondon a través de les seues pràctiques d’ensenyament amb màquines, a 
partir de la praxi, feia que els joves comprengueren el món que habitaven. 

No obstant això, cal aclarir que el mètode alfabetitzador de Paulo Freire no ha de 
ser repetit ni fetitxitzat, tal com ho exposa Morollón en la seua tesi de doctorat (2016, 
p. 83), és a dir, que el seu aprofundiment es veja distorsionat per la importància que 
va cobrar. El que ací es pretén escriure, és només un esbós del que significa l’alfabe-
tització en termes de llegir el món per a habitar·lo, no pretén en cap moment apro-
fundir·hi, ni molt menys fer una crítica a la seua pedagogia o, específicament, al seu 
mètode.

Ara bé, és important aclarir el que implica el pensament tècnic en la teoria filosò-
fica de Simondon, ja que el tercer apartat d’aquest escrit intenta establir una relació 
entre l’alfabetització i el pensament tècnic, és a dir, «començar» a dialogar a Freire i a 
Simondon a partir de l’exposat en aquests dos primers apartats. 

Anotacions sobre el pensament tècnic en Simondon
D’acord amb Simondon, en El modo de existencia de los objetos técnicos, el pen-

sament tècnic està fet d’esquemes que tenen la funció de representar estructures figu-
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rals, és a dir, «[...] el pensament tècnic desmunta i reconstrueix el funcionament dels 
éssers» (2007, p. 208). Per a Simondon l’objecte tècnic és concebut com un tot orga-
nitzat, l’objecte tècnic de consum està tancat en la seua estructura i limitat quant a la 
seua duració, mentre que l’objecte tècnic de producció està obert en la seua estructu-
ra i no limitat en duració. Si bé les màquines són objectes tècnics no són les úniques 
que poden ser anomenades d’aquesta manera, per exemple, en un saló de classes des 
del llapis fins als dispositius electrònics són objectes tècnics: «L’objecte tècnic és una 
sort d’organisme psiquicoquímic» (Simondon, 2017, p. 361). Amb sort d’organisme el 
nostre autor es refereix al fet que no estan vius és per això que se’ls defineix com a ob-
jectes.

A Simondon se li qüestionava sobre la necessitat dels educadors per ensenyar els 
xiquets sobre el coneixement dels objectes tècnics, és a dir, alfabetització tècnica; en 
primer lloc, assegurava que se’ls ensenya sobre el respecte al treball de l’altre, un co-
neixement sobre les èpoques passades que es troba també en el present, perquè la 
tècnica com a realitat humana ens mostra la petjada de la invenció. L’objecte obert 
ens ensenya «[...] una lliçó de realitat, una lliçó de veracitat i d’altra banda una lliçó 
de respecte intel·ligent pel passat» (2017, p. 388) 

D’altra banda, Simondon estava interessat a despertar culturalment els seus con-
temporanis respecte a les diferents etapes de la civilització tècnica: «Particularment, 
es fa a l’objecte tècnic responsable de tot: les nostres civilitzacions són “tècniques”, 
no tenen “suficient ànima”; o bé la civilització del consum és responsable dels desas-
tres de la nostra època, i de les molèsties del viure» (2017, p. 396). Simondon sem-
pre va lamentar que no existira un ensenyament de la història de les tècniques ja que 
considerava que existia una espècie de dialèctica de les tècniques i que aquestes es 
poden carregar amb la tasca de fer una part del treball cultural, és a dir, demostrar 
que les tècniques no són anticulturals sinó que són portadores d’un ferment cultu-
ral, és a dir, són potencialment alfabetitzadores per a poder llegir el món i habitar·lo, 
doncs, és partir de les tècniques és que ens cultivem i ens criem. La cultura és presen-
tada com una font d’imatges i d’arquetips, mentre que les tècniques defineixen sola-
ment la civilització; la cultura i la tècnica no poden ser complementàries l’una de l’al-
tra si ambdues romanen en una posició estàtica «[...] la cultura ha d’incorporar els 
éssers tècnics sota la forma de coneixement i de sentit dels valors» (Simondon, 2007, 
p.31).

La necessitat d’una cultura tècnica que planteja Simondon ens fa situar-nos dins 
del pensament tècnic, és a dir, cada membre de l’espècie humana accepta vincular·se 
amb cada cultura i amb altres grups humans creant xarxes d’informació entre el món 
natural, tècnic i humà, tal com afirmen Jiménez i Vall (2023, contraportada): 

El que importa en el pensament tècnic és la seua tendència o la seua po-
tència cap a la unitat que integra cultura i tècnica que es presenta com et-

DOI 10.7203/QEC.50.27541



uaderns d’Educació Contínua 50Q 127

hos o com a manera de vida. Aquesta tendència cap a la unitat dinamitza el 
pèndol hagut entre cultura i tècnica, entre organismes vius i organismes no 
vius, entre món humà i immanència de vida.

La relació entre humà-món del qual parla Freire i entre humà-tècnica a què es 
refereix Simondon, són un pèndol que permeten una lectura del món, tant per a Frei-
re com per a Simondon no pot haver-hi una separació per a entendre la realitat en la 
qual ens situem, no es poden veure de manera separada, perquè per a Freire no hi ha 
alfabetització i per tant no hi ha lectura crítica del món sense la relació home-món, 
així com per a Simondon no hi ha una cultura tècnica per a comprendre la realitat del 
món sense la relació entre home-tècnica, perquè no hi ha cultura o humanitat sense 
tècnica, ni tècnica sense cultura o humanitat. 

Ara bé, Simondon (2017) diu que el pensament tècnic és intuïtiu i inductiu, per-
què des de la infància aprenem a llegir el món des d’aquest pensament, és a dir, des-
cobrim a partir de la intuïció tot el que ens envolta, a més que coneixem, a través 
dels símbols, per parts i no des d’un tot. Aprenem sobre un arbre a partir de les se-
ues branques, de les seues arrels, de les seues fulles i després l’unim com un tot; això 
precisament és el que fa el pensament tècnic per a la comprensió del nostre món. Vall 
(2023) afirma que «no podem negar que el pensament tècnic tendeix a la unitat entre 
mitjà i espècie, entre organismes vius i organismes no vius, entre cultura i tècnica.» 
Precisament, des de la nostra lectura de l’obra de Freire, l’alfabetització és un pensa-
ment tècnic posat en pràctica que tendeix a la unitat entre humà-món. L’alfabetitza-
ció és una articulació entre la lectura que fem del nostre món i la lectura crítica que 
en fem. 

La relació entre alfabetització i pensament tècnic sembla ser una mica confusa o 
una relació que no té límits ben establits en la seua definició, no obstant això, aquest 
escrit pretén realitzar un acostament al com es relacionen per a poder pensar un dià-
leg entre Freire i Simondon. Tot seguit, se’n presenta un esbós. 

Llegir al món i habitar-hi a través del pensament tècnic
L’alfabetització en Freire no compromet un treball de memorització mecànica de 

«ba-be-bi-bo-bu, de la-le-li-el-dl.». És a dir, no es redueix a l’ensenyament de la pa-
raula, de les síl·labes o de les lletres. No és dotar el subjecte de cap buit de paraules 
plenes.2 Freire en La importancia de leer y el proceso de liberación (2004) conta la 
seua experiència sobre la seua lectura del món en la infància, és a dir, el món en el 
qual ell vivia, la seua casa a Recife: 

La tornada a la infància distant, buscant la comprensió del meu acte de “lle-
gir” el món particular en què em movia [...] m’és absolutament significativa. 
En aquest esforç al qual em vaig entregant, re-cree i re-visic, en el text que 

2 Per a Freire l’educació 
bancària, amb la qual no 
està d’acord, és el supòsit 
en el qual l’educador 
deposita continguts en la 
ment de l’educand, com 
si fora una taula rasa, 
en blanc. És per això 
pel que fa a «cap buit» i 
«paraules plenes», fent 
al·lusió al que per a ell 
no és l’alfabetització ni 
l’educació.
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escric, l’experiència viscuda en el moment en què encara no llegia la parau-
la. Em veig llavors a la casa mitjana en què vaig nàixer a Recife, envoltada 
d’arbres, alguns d’aquests com si foren gent, tal era la intimitat entre nos-
altres; a la seua ombra jugava i en les seues branques més dòcils a la meua 
altura m’experimentava en riscos menors que em preparaven per a riscos 
i aventures majors. La vella casa, les seues habitacions, el seu corredor, el 
seu soterrani, la seua terrassa [...] l’àmplia quinta on es trobava, tot això va 
ser el meu primer món. (Freire, 2004, p. 95)

L’autor, en l’experiència del qual es narra l’alfabetització en el seu més simple 
sentit, explica que abans de llegir la paraula escrita s’ha de llegir la paraula·món, és a 
dir, la lectura del món en el qual ens movem és primordial per a habitar·hi. Però què 
és el que fa que primer llegim al món? De quines eines ens dotem per a fer·ho? Cla-
rament i sense obviar, el pensament ens permet, a través de l’element simbòlic, tin-
dre una lectura de tot allò que ens envolta. Simondon li diria a Freire que és gràcies al 
pensament tècnic que podem tindre una lectura del món abans de la lectura de la pa-
raula mateixa, doncs, seguint a Freire «La lectura del món precedeix a la lectura de la 
paraula, d’aquí ve que la posterior lectura d’aquesta no puga prescindir de la continu-
ïtat de la lectura d’aquell. Llenguatge i realitat es vinculen dinàmicament» (2004, p. 
94).

Simondon conta la seua experiència, semblant al que Freire ens exposa, sobre el 
seu ensenyament cap a les joventuts amb la seua particularitat que a anava acompa-
nyada de màquines; en el llibre Sobre la técnica (1953-1983) (2017) en l’apartat sobre 
«Artículos y Conferencias» es pot llegir una pregunta que li fan a Simondon respec-
te a la seua pràctica educativa anteriorment esmentada, la qüestió girava entorn del 
perquè disposava de màquines per a ensenyar a joves si aquests no poden compren-
dre el seu funcionament, al que Simondon respon: 

El nostre objectiu era la comprensió intuïtiva del ser tècnic per part de la 
intel·ligència jove. Un xiquet no entén, en el sentit profund de la paraula, què 
és un arbre o un animal. No obstant això, pot entendre, en el sentit tècnic de 
la paraula, per què s’ha de regar un arbre que acaba de ser plantat, per què 
un arbre necessita llum; no entén científicament l’assimilació i la fotosíntesi, 
però pot entendre què és un empelt o un apuntalament. Aquest gènere de 
comprensió, intuïtiu, però no afectiu o animista, és el que denominem com-
prensió tècnica [o pensament tècnic]. (p. 214)

Semblar ser que el que Simondon enuncia com a pensament tècnic és un indici al 
que Freire refereix amb la lectura del món, la paraula-món, ja que el primer expres-
sa que el pensament tècnic és aquell que ens fa reconéixer el que està al voltant nos-

Llegir al món des de Freire i Simondon. Un acostament a l’alfabetització i al pensament tècnic DOI 10.7203/QEC.50.27541
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tre, és a dir, ens relacionem amb els arbres i les seues branques, tal com recorda Frei-
re, els fem part del nostre món per a poder habitar-lo, sense que això necessàriament 
implique entendre que els arbres són els que ens doten d’oxigen per a poder viure. 
Es comença per regar l’arbre i se segueix amb l’enteniment que som part del món de 
l’arbre. 

Simondon agregaria a aquest supòsit que, per a entendre i llegir el món en el 
qual ens movem, els objectes tècnics són de gran importància per a l’articulació en-
tre subjecte i món, perquè en El modo de existencia de los objetos técnicos (2007) diu 
que el món és una unitat composta per tres realitats: el món que es pot entendre com 
la naturalesa o la cultura, el subjecte que bé podria ser la humanitat i l’objecte que es 
pot presentar com a objecte tècnic o tècnica. Aquest últim, diu Simondon, és un me-
diador entre món i subjecte, però, precisament, és el pensament tècnic qui converteix 
a aqueixa realitat, l’objecte, en un objecte tècnic. Sobre aquest tema Freire (2004) 
utilitza d’exemple una ploma, que bé pot entendre’s com a objecte tècnic:

En realitat, tant l’alfabetitzador com l’alfabetitzant [en la seua relació pe-
dagògica], en prendre, per exemple, un objecte, com ho faig ara amb el que 
tinc entre els dits, senten l’objecte, perceben l’objecte sentit i són capaços 
d’expressar verbalment l’objecte sentit. Com jo, l’analfabet és capaç de sen-
tir la ploma, de percebre la ploma, de dir ploma. Jo, no obstant això, soc ca-
paç de no sols sentir la ploma, percebre la ploma i dir ploma, sinó a més 
d’escriure ploma i, en conseqüència, de llegir ploma. L’alfabetització és la 
creació o el muntatge de l’expressió escrita de l’expressió oral. Aqueix mun-
tatge no el pot fer l’educador per als educands, o sobre ells. Ací té ell un mo-
ment de la seua tasca creadora. (pàg. 104-105)

Sentir, percebre i dir ploma és part d’un pensament tècnic, no obstant això, es-
criure ploma i llegir ploma ja fa part d’un llegir el món amb i a través d’aquest objec-
te tècnic. L’alfabetització comença per un pensament tècnic i segueix amb la creació o 
muntatge de l’expressió escrita de l’expressió oral; això no culmina, però es pot supo-
sar que s’exaspera amb la lectura del món, la paraula-món, i amb habitar-lo, no sols 
estar en ell sinó amb ell, a més de prendre’n una postura crítica.

A manera de reflexió final
El coneixement no s’estén del que es jutja savi, fins aquells que es jutgen no sa-

vis; el coneixement es constitueix en les relacions home-món, relacions de transfor-
mació, i es perfecciona en la problematització crítica d’aquestes relacions (Freire, 
1984, p. 39). L’alfabetització, així com el pensament tècnic, es constitueixen en les re-
lacions home·món, i agreguem, home·tècnica, és a dir, són relacions de transforma-
ció de la nostra manera d’existència. D’una banda Freire, diu que per a poder habi-
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tar el món i per a tindre una postura crítica, cal aprendre a llegir-lo, hem d’alfabetit-
zar-nos i ser conscients de la nostra pròpia formació humana, expressa que «el conei-
xement del món [ha de transformar-se] en instrument per a l’adaptació de l’home» 
(1984, p. 27), de manera similar, Simondon expressa que tant la filosofia com l’edu-
cació ja no poden estar separades de la relació amb la naturalesa i amb el seu propi 
fer, és a dir, amb la seua existència tècnica. Perquè en aqueixa relació entre naturale-
sa amb la pròpia existència tècnica, està la relació de transformació de la nostra prò-
pia manera d’existència, d’habitar el món i no sols estar-hi sinó amb ell. Agreguem, 
la tecnicitat és la relació de l’home amb el món i en aquest món l’home té la capacitat 
de concreció de problemes pràctics, en ser mediador entre individus, conjunts tècnics 
i elements és coordinador i inventor permanent de les màquines que estan al voltant 
d’ell per a la transformació de la nostra pròpia realitat. En paraules de Simondon:

La tecnicitat és una educadora de molta força en matèria de planificació, de 
reticulació funcional d’un mitjà [...] la tècnica és pedagoga de la realitat hu-
mana perquè la incorporació dels objectes tècnics a la cultura i l’esdevenir 
entre màquina i humà no pretén que els considerem com a inferiors o supe-
riors a l’home, sinó que es mantinga una relació recíproca i de coneixement 
entre tots dos [...] (2007, p.43)

La tècnica alfabetitzadora de Freire és pedagoga de la realitat humana, perquè 
en la relació entre humà-món, així com humà-tècnica, hi ha una lectura del món que 
ofereix un camí cap a una educació alliberadora en què la relació entre inferiors i su-
periors, opressors i oprimits és criticada, sobretot qüestionada. Perquè, tant Freire 
com Simondon, encara que ens semblen pensaments distants, comparteixen el prin-
cipi educatiu de pensar en l’existència, en les maneres de vida. D’una banda, les tèc-
niques del mètode d’alfabetització de Freire estan orientades a la presa de conscièn-
cia a través de les paraules i d’altra banda Simondon també ens convoca a una presa 
de consciència de realitat humana en i a través dels objectes, sistemes tècnics i en les 
màquines.

Alfabetitzar·se és més que aprendre a escriure les paraules, podríem dir que és 
una manera en la qual l’ésser humà pren consciència de la història de la qual és autor. 
El mètode de Freire repta a l’alfabetitzat a replantejar-se les paraules en el seu món i 
no únicament a repetir-les. Així com Simondon, repta a l’humà a replantejar la seua 
relació amb la tècnica. I aquest repte implica repensar i rellegir el món que habitem. 
La presa de consciència del món no es realitza de manera separada als altres, és a dir, 
no hi ha separació entre humà i món ni entre humà i tècnica; encara que cada ésser 
humà tinga diferents maneres de prendre aqueixa consciència, és la connexió amb els 
altres la que permet prendre-la plenament, aprendre a dir la seua paraula creadora 
per a la transformació de la realitat. 
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En suma, alfabetització i pensament tècnic són un pèndol entre la relació humà-
món i humà-tècnica, per a la comprensió i lectura del nostre món.
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