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Llegir al mén des de Freire i Simondon.
Un acostament a ’alfabetitzacioé i al pensament técnic’

Dulce Maria Valdespino i Diana Jaid Martinez Navarro, Facultat de Filosofia i Lletres UNAM
Traduccio: Joaquin Martinez Ortiz

A

Introduccio

Aquest escrit té com a objecte d’estudi la relaci6 entre I'alfabetitzacié de Paulo Freire i el pensament téc-
nic de Gilbert Simondon. L’objectiu principal és reflexionar a partir d’aquestes dues nocions, repetim, pensa-
ment tecnic i alfabetitzaci6 com una manera de llegir el moén i d’habitar-lo. Per aixo, aquest text es divideix de
la segiient forma: el primer apartat apunta un acostament a l’alfabetitzaci6 de Freire, aquest busca fer un pa-
norama general de la lectura del mén a la qual es refereix aquest autor; en el segon apartat s’aborda el pensa-
ment de Simondon que dona peu al pensament técnic. En el tercer apartat es presenta la relacié que veiem en-
tre alfabetitzacio i pensament técnic, és a dir, un xicotet dialeg entre Freire i Simondon. Finalment, presentem
les reflexions finals.

Anotacions sobre I’alfabetitzacioé de Freire

A quasi 102 anys del seu naixement, Paulo Freire continua sent motiu d’escriure, repensar i problematit-
zar la nostra propia existéncia humana, la nostra educacié i formacié com a éssers inserits en el moén, no sols
com a espai fisic, siné mon com una esfera social de cultura en la qual ens cultivem i criem, recorrent a Simon-
don. «L’home és un técnic de I'espécie humana» (Simondon, 2017, p. 305) i Freire, en tant que home, va ser i
continua sent un tecnic de 'espécie humana; gracies a les seues técniques d’ensenyament com ho és el seu me-
tode alfabetitzador, va aconseguir transformar els xicotets mons de les persones amb les quals va treballar. Per
exemple, I'alfabetitzacié d’adults que Freire (cf. 1988) va realitzar en el seu exili en paisos com Bolivia, Xile, els
Estats Units..., van significar per a ell sempre un acte de coneixement, creador i, per descomptat, politic; va ser
un esforg per formar éssers humans amb capacitat de llegir criticament al mén, el seu mon.

Podem dir, llavors, que la seua manera de fer o la tecnica de Freire era (i és, perque continua vigent) I’alfa-
betitzacio, pero no carrinclona com se sol pensar quan es parla d'un metode alfabetitzador, és a dir, no és me-
tode sil-labic o aprendre a llegir i a escriure simplement, siné que va més enlla d’aixo. L’alfabetitzacié de Frei-
re és una manera de pensar el mén, d’habitar-lo, de comprendre’l per a poder, també, tindre’n una postura cri-
tica, és a dir, passar de la ingenuitat a la critica. No és només estar en el mén sind amb ell. Sobre aquest tema,
Freire en Extension o comunicacién? La concientizacion en el mundo real (1984) diu:

' Projecte “Etica y Biopolitica. Practicas Socioeducativas Universitarias entre Tecnologia y Salud” (PAPIIT IN305521, FFyL y FES Acatlan UNAM)
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[...] es fa indispensable, la superaci6 de la comprensié ingenua del coneixe-
ment huma, en la qual moltes vegades ens mantenim. Ingenuitat que es re-
flecteix en les situacions educatives en qué el coneixement del mon és pres
com alguna cosa que ha de transferir-se i depositar-se en els educands.
Agquesta és una manera estatica, verbalitzada, d’entendre el coneixement,
que desconeix la confrontacié amb el méon com la font vertadera del conei-
xement, en les seues fases i en els seus nivells diferents, no sols entre els ho-
mes, siné també entre els éssers vius en general.

Conéixer, en la dimensié humana, que és la que aci ens interessa, qualsevol que
siga el nivell en qué es done, no és I'acte a través del qual un subjecte, transformat en
objecte, rep, docil i passivament, els continguts que un altre li dona o li imposa.

El coneixement, per contra, exigeix una presencia curiosa del subjecte davant del
mon. Requereix la seua acci6 transformadora sobre la realitat. (pag. 27-28)

Dit aix0, no es pot negar que el que Freire va intentar és fer del subjecte d’educaci6
un agent transformador de la seua propia realitat, no aillat del seu context historic-poli-
tic. Per aixo, per a Freire, 'educaci6 ha de ser una educacio6 per a I'alliberament. Seguint,
el procés d’orientacié de 'home perque puga llegir el méon no comprén solament I'asso-
ciaci6 d’imatges amb paraules, sin6 que comprén tot, pensament-llenguatge, a saber, la
possibilitat de I'acte de conéixer a través de la praxi, per mitja de la qual 'home és ca-
pac de transformar la seua realitat (cf. Freire, 1975). Sobre aquest tema, agreguem que
no sols és pensament, sin6 que és un pensament tecnic com més endavant ’abordarem.
Aixi mateix, Simondon a través de les seues practiques d’ensenyament amb maquines, a
partir de la praxi, feia que els joves comprengueren el mén que habitaven.

No obstant aix0, cal aclarir que el metode alfabetitzador de Paulo Freire no ha de
ser repetit ni fetitxitzat, tal com ho exposa Morollon en la seua tesi de doctorat (2016,
p. 83), és a dir, que el seu aprofundiment es veja distorsionat per la importancia que
va cobrar. El que aci es pretén escriure, és només un esbos del que significa ’alfabe-
titzaci6 en termes de llegir el mén per a habitar-lo, no pretén en cap moment apro-
fundir-hi, ni molt menys fer una critica a la seua pedagogia o, especificament, al seu
meétode.

Ara bé, és important aclarir el que implica el pensament técnic en la teoria filoso-
fica de Simondon, ja que el tercer apartat d’aquest escrit intenta establir una relaci6
entre l'alfabetitzacio i el pensament técnic, és a dir, «comencar» a dialogar a Freire i a
Simondon a partir de I’exposat en aquests dos primers apartats.

Anotacions sobre el pensament técnic en Simondon
D’acord amb Simondon, en El modo de existencia de los objetos técnicos, el pen-

sament tecnic esta fet d’esquemes que tenen la funcié de representar estructures figu-
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rals, és a dir, «[...] el pensament tecnic desmunta i reconstrueix el funcionament dels
éssers» (2007, p. 208). Per a Simondon I'objecte técnic és concebut com un tot orga-
nitzat, 'objecte técnic de consum esta tancat en la seua estructura i limitat quant a la
seua duraci6, mentre que 'objecte técnic de producci6 esta obert en la seua estructu-
ra i no limitat en duraci6. Si bé les maquines son objectes técnics no soén les tiniques
que poden ser anomenades d’aquesta manera, per exemple, en un salé de classes des
del llapis fins als dispositius electronics son objectes técnics: «L’objecte teécnic és una
sort d’organisme psiquicoquimic» (Simondon, 2017, p. 361). Amb sort d’organisme el
nostre autor es refereix al fet que no estan vius és per aixo que se’ls defineix com a ob-
jectes.

A Simondon se li qiiestionava sobre la necessitat dels educadors per ensenyar els
xiquets sobre el coneixement dels objectes tecnics, és a dir, alfabetitzaci6 técnica; en
primer lloc, assegurava que se’ls ensenya sobre el respecte al treball de I’altre, un co-
neixement sobre les epoques passades que es troba també en el present, perque la
técnica com a realitat humana ens mostra la petjada de la invenci6. L’objecte obert
ens ensenya «[...] una llicé de realitat, una llicé de veracitat i d’'altra banda una lli¢o
de respecte intel-ligent pel passat» (2017, p. 388)

D’altra banda, Simondon estava interessat a despertar culturalment els seus con-
temporanis respecte a les diferents etapes de la civilitzaci6 tecnica: «Particularment,
es fa a I'objecte técnic responsable de tot: les nostres civilitzacions séon “técniques”,
no tenen “suficient anima”; o bé la civilitzacié del consum és responsable dels desas-
tres de la nostra época, i de les molésties del viure» (2017, p. 396). Simondon sem-
pre va lamentar que no existira un ensenyament de la historia de les técniques ja que
considerava que existia una especie de dialectica de les técniques i que aquestes es
poden carregar amb la tasca de fer una part del treball cultural, és a dir, demostrar
que les técniques no so6n anticulturals siné que sén portadores d'un ferment cultu-
ral, és a dir, son potencialment alfabetitzadores per a poder llegir el mén i habitar-lo,
doncs, és partir de les técniques és que ens cultivem i ens criem. La cultura és presen-
tada com una font d’'imatges i d’arquetips, mentre que les tecniques defineixen sola-
ment la civilitzacid; la cultura i la técnica no poden ser complementaries I'una de I'al-
tra si ambdues romanen en una posici6 estatica «[...] la cultura ha d’incorporar els
éssers técnics sota la forma de coneixement i de sentit dels valors» (Simondon, 2007,
p-31).

La necessitat d’'una cultura técnica que planteja Simondon ens fa situar-nos dins
del pensament técnic, és a dir, cada membre de I'espécie humana accepta vincular-se
amb cada cultura i amb altres grups humans creant xarxes d’informacié entre el moén
natural, técnic i huma, tal com afirmen Jiménez i Vall (2023, contraportada):

El que importa en el pensament técnic és la seua tendeéncia o la seua po-
téncia cap a la unitat que integra cultura i técnica que es presenta com et-
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hos o com a manera de vida. Aquesta tendéncia cap a la unitat dinamitza el =~ * PeraFreirel'educacio

\ Cos . .. . bancaria, amb la qual no
peéndol hagut entre cultura i técnica, entre organismes vius i organismes no 1 s -
esta d’acord, és el suposit

vius, entre mén huma i immanencia de vida. en el qual I'educador
deposita continguts en la
La relaci6 entre huma-moén del qual parla Freire i entre huma-técnica a queé es ment de educand, com
. . , N 4 . si fora una taula rasa,
refereix Simondon, s6n un pendol que permeten una lectura del moén, tant per a Frei- en blanc. Es per aixd
re com per a Simondon no pot haver-hi una separacid per a entendre la realitat en la pel que fa a «cap buit» i
qual ens situem, no es poden veure de manera separada, perque per a Freire no hi ha «paraules plenes», fent
alfabetitzaci6 i per tant no hi ha lectura critica del mén sense la relacié home-moén, allusi6 al que per a ell

no és l'alfabetitzaci6 ni

aixi com per a Simondon no hi ha una cultura tecnica per a comprendre la realitat del Feducacié

mon sense la relacié entre home-técnica, perque no hi ha cultura o humanitat sense
técnica, ni técnica sense cultura o humanitat.

Ara bé, Simondon (2017) diu que el pensament técnic és intuitiu i inductiu, per-
que des de la infancia aprenem a llegir el mén des d’aquest pensament, és a dir, des-
cobrim a partir de la intuicio tot el que ens envolta, a més que coneixem, a través
dels simbols, per parts i no des d’'un tot. Aprenem sobre un arbre a partir de les se-
ues branques, de les seues arrels, de les seues fulles i després 'unim com un tot; aixo
precisament és el que fa el pensament técnic per a la comprensié del nostre mon. Vall
(2023) afirma que «no podem negar que el pensament tecnic tendeix a la unitat entre
mitja i especie, entre organismes vius i organismes no vius, entre cultura i técnica.»
Precisament, des de la nostra lectura de I'obra de Freire, I'alfabetitzaci6 és un pensa-
ment técnic posat en practica que tendeix a la unitat entre huma-mon. L’alfabetitza-
ci6 és una articulaci6 entre la lectura que fem del nostre mon i la lectura critica que
en fem.

La relaci6 entre alfabetitzacio i pensament tecnic sembla ser una mica confusa o
una relaci6 que no té limits ben establits en la seua definicid, no obstant aixd, aquest
escrit pretén realitzar un acostament al com es relacionen per a poder pensar un dia-
leg entre Freire i Simondon. Tot seguit, se’n presenta un esbds.

Llegir al mén i habitar-hi a través del pensament técnic
L’alfabetitzaci6 en Freire no compromet un treball de memoritzaci6 mecanica de
«ba-be-bi-bo-bu, de la-le-li-el-dl.». Es a dir, no es redueix a 'ensenyament de la pa-
raula, de les sil-labes o de les lletres. No és dotar el subjecte de cap buit de paraules
plenes.? Freire en La importancia de leer y el proceso de liberacién (2004) conta la
seua experiencia sobre la seua lectura del mén en la infancia, és a dir, el mén en el
qual ell vivia, la seua casa a Recife:
La tornada a la infancia distant, buscant la comprensié del meu acte de “lle-
gir” el mon particular en que em movia [...] m’és absolutament significativa.
En aquest esforg al qual em vaig entregant, re-cree 1 re-visic, en el text que
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escric, l'experiéncia viscuda en el moment en que encara no llegia la parau-
la. Em veig llavors a la casa mitjana en queé vaig naixer a Recife, envoltada
d’arbres, alguns d’aquests com si foren gent, tal era la intimitat entre nos-
altres; a la seua ombra jugava i en les seues branques més docils a la meua
altura m’experimentava en riscos menors que em preparaven per a riscos
i aventures majors. La vella casa, les seues habitacions, el seu corredor, el
seu soterranti, la seua terrassa [...] l'amplia quinta on es trobava, tot aixo va
ser el meu primer mon. (Freire, 2004, p. 95)

L’autor, en I'experiéncia del qual es narra I'alfabetitzacié en el seu més simple
sentit, explica que abans de llegir la paraula escrita s’ha de llegir la paraula-mon, és a
dir, la lectura del moén en el qual ens movem és primordial per a habitar-hi. Pero que
és el que fa que primer llegim al m6n? De quines eines ens dotem per a fer-ho? Cla-
rament i sense obviar, el pensament ens permet, a través de I'element simbolic, tin-
dre una lectura de tot allo que ens envolta. Simondon li diria a Freire que és gracies al
pensament técnic que podem tindre una lectura del mén abans de la lectura de la pa-
raula mateixa, doncs, seguint a Freire «La lectura del moén precedeix a la lectura de la
paraula, d’aqui ve que la posterior lectura d’aquesta no puga prescindir de la continu-
itat de la lectura d’aquell. Llenguatge i realitat es vinculen dinamicament» (2004, p.
94).

Simondon conta la seua experiéncia, semblant al que Freire ens exposa, sobre el
seu ensenyament cap a les joventuts amb la seua particularitat que a anava acompa-
nyada de maquines; en el llibre Sobre la técnica (1953-1983) (2017) en I'apartat sobre
«Articulos y Conferencias» es pot llegir una pregunta que li fan a Simondon respec-
te a la seua practica educativa anteriorment esmentada, la qiiesti6 girava entorn del
perque disposava de maquines per a ensenyar a joves si aquests no poden compren-
dre el seu funcionament, al que Simondon respon:

El nostre objectiu era la comprensié intuitiva del ser técnic per part de la
intel-ligéncia jove. Un xiquet no entén, en el sentit profund de la paraula, queé
és un arbre o un animal. No obstant aixo, pot entendre, en el sentit técnic de
la paraula, per que s’ha de regar un arbre que acaba de ser plantat, per qué
un arbre necessita llum; no entén cientificament U'assimilacié i la fotosintesi,
pero pot entendre qué és un empelt o un apuntalament. Aquest genere de
comprensioé, intuitiu, pero no afectiu o animista, és el que denominem com-
prensié tecnica [o pensament técnic]. (p. 214)

Semblar ser que el que Simondon enuncia com a pensament tecnic és un indici al
que Freire refereix amb la lectura del mon, la paraula-mon, ja que el primer expres-

sa que el pensament teécnic és aquell que ens fa reconéixer el que esta al voltant nos-
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tre, és a dir, ens relacionem amb els arbres i les seues branques, tal com recorda Frei-
re, els fem part del nostre mon per a poder habitar-lo, sense que aixo necessariament
implique entendre que els arbres son els que ens doten d’oxigen per a poder viure.
Es comenca per regar I'arbre i se segueix amb I’enteniment que som part del mon de
larbre.

Simondon agregaria a aquest suposit que, per a entendre i llegir el mon en el
qual ens movem, els objectes técnics son de gran importancia per a I'articulacié en-
tre subjecte i moén, perque en El modo de existencia de los objetos técnicos (2007) diu
que el moén és una unitat composta per tres realitats: el mon que es pot entendre com
la naturalesa o la cultura, el subjecte que bé podria ser la humanitat i 'objecte que es
pot presentar com a objecte técnic o técnica. Aquest tltim, diu Simondon, és un me-
diador entre moén i subjecte, pero, precisament, és el pensament técnic qui converteix
a aqueixa realitat, I’objecte, en un objecte tecnic. Sobre aquest tema Freire (2004)
utilitza d’exemple una ploma, que bé pot entendre’s com a objecte tecnic:

En realitat, tant Ualfabetitzador com Ualfabetitzant [en la seua relaci6 pe-
dagogica], en prendre, per exemple, un objecte, com ho faig ara amb el que
tinc entre els dits, senten lobjecte, perceben lobjecte sentit i sébn capagos
d’expressar verbalment l'objecte sentit. Com jo, lanalfabet és capag de sen-
tir la ploma, de percebre la ploma, de dir ploma. Jo, no obstant aixo, soc ca-
pac de no sols sentir la ploma, percebre la ploma i dir ploma, sin6 a més
d’escriure ploma 1, en conseqiiéncia, de llegir ploma. Lalfabetitzacié és la
creacié o el muntatge de Uexpressié escrita de Uexpressio oral. Aqueix mun-
tatge no el pot fer l'educador per als educands, o sobre ells. Acti té ell un mo-
ment de la seua tasca creadora. (pag. 104-105)

Sentir, percebre i dir ploma és part d'un pensament técnic, no obstant aixo, es-
criure ploma i llegir ploma ja fa part d'un llegir el méon amb i a través d’aquest objec-
te técnic. L’alfabetitzaci6 comenca per un pensament técnic i segueix amb la creaci6 o
muntatge de 'expressi6 escrita de 'expressio oral; aixo no culmina, pero es pot supo-
sar que s’exaspera amb la lectura del mon, la paraula-moén, i amb habitar-lo, no sols
estar en ell sin6 amb ell, a més de prendre’n una postura critica.

A manera de reflexio6 final

El coneixement no s’estén del que es jutja savi, fins aquells que es jutgen no sa-
vis; el coneixement es constitueix en les relacions home-moén, relacions de transfor-
macio, i es perfecciona en la problematitzaci6 critica d’aquestes relacions (Freire,
1984, p. 39). L’alfabetitzacid, aixi com el pensament técnic, es constitueixen en les re-
lacions home-mon, i agreguem, home-técnica, és a dir, son relacions de transforma-
ci6 de la nostra manera d’existencia. D’'una banda Freire, diu que per a poder habi-
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tar el mon i per a tindre una postura critica, cal aprendre a llegir-lo, hem d’alfabetit-
zar-nos i ser conscients de la nostra propia formacié humana, expressa que «el conei-
xement del mén [ha de transformar-se] en instrument per a 'adaptacié de ’'home»
(1984, p. 27), de manera similar, Simondon expressa que tant la filosofia com 'edu-
caci6 ja no poden estar separades de la relacié amb la naturalesa i amb el seu propi
fer, és a dir, amb la seua existeéncia técnica. Perqué en aqueixa relaci6 entre naturale-
sa amb la propia existéncia tecnica, esta la relacié de transformaci6 de la nostra pro-
pia manera d’existéncia, d’habitar el moén i no sols estar-hi siné amb ell. Agreguem,
la tecnicitat és la relacié de 'home amb el mon i en aquest méon ’home té la capacitat
de concreci6 de problemes practics, en ser mediador entre individus, conjunts tecnics
i elements és coordinador i inventor permanent de les maquines que estan al voltant
d’ell per a la transformaci6 de la nostra propia realitat. En paraules de Simondon:
La tecnicitat és una educadora de molta for¢a en materia de planificacio, de
reticulacié funcional d’'un mitja [...] la técnica és pedagoga de la realitat hu-
mana perque la incorporacié dels objectes técnics a la cultura i Uesdevenir
entre maquina i huma no pretén que els considerem com a inferiors o supe-
riors a ’home, siné que es mantinga una relacié reciproca i de coneixement
entre tots dos [...] (2007, p.43)

La tecnica alfabetitzadora de Freire és pedagoga de la realitat humana, perque
en la relacié entre huma-mon, aixi com huma-tecnica, hi ha una lectura del mén que
ofereix un cami cap a una educaci6 alliberadora en que la relaci6 entre inferiors i su-
periors, opressors i oprimits és criticada, sobretot qliestionada. Perque, tant Freire
com Simondon, encara que ens semblen pensaments distants, comparteixen el prin-
cipi educatiu de pensar en l'existéncia, en les maneres de vida. D’una banda, les téc-
niques del metode d’alfabetitzacié de Freire estan orientades a la presa de conscien-
cia a través de les paraules i d’altra banda Simondon també ens convoca a una presa
de consciéncia de realitat humana en i a través dels objectes, sistemes técnics i en les
maquines.

Alfabetitzar-se és més que aprendre a escriure les paraules, podriem dir que és
una manera en la qual I’ésser huma pren consciéncia de la historia de la qual és autor.
El métode de Freire repta a 'alfabetitzat a replantejar-se les paraules en el seu moén i
no Unicament a repetir-les. Aixi com Simondon, repta a ’huma a replantejar la seua
relaci6 amb la técnica. I aquest repte implica repensar i rellegir el mén que habitem.
La presa de consciéncia del moén no es realitza de manera separada als altres, és a dir,
no hi ha separaci6 entre huma i mén ni entre huma i teécnica; encara que cada ésser
huma tinga diferents maneres de prendre aqueixa consciéncia, és la connexié amb els
altres la que permet prendre-la plenament, aprendre a dir la seua paraula creadora
per a la transformaci6 de la realitat.
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En suma, alfabetitzaci6 i pensament teécnic so6n un pendol entre la relaci6 huma-
mon i huma-técnica, per a la comprensid i lectura del nostre moén.
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