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Pallarés, Rosa Navarro, Pascual Múrcia 
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Les pàgines de la nostra revista estan 
obertes a tot tipus de col·laboracions relaci-
onades amb l’Educació i la Formació de les 
Persones Adultes. El nostre interés és ofe-
rir la publicació a tots aquells que desitgen 
col·laborar en ella exposant els seus conei-
xements, les seues reflexions i experiències 
analitzades. Així com també a les persones 
i institucions que desitgen difondre a través 
dels Quaderns d’Educació Contínua les seues 
iniciatives i activitats dins d’aquest àmbit.

Les col·laboracions han de requerir les 
següents condicions bàsiques:
· L’extensió dels treballs serà de 10 pàgines 

en format DIN A-4, a doble espai, amb 
un títol que sintetitze el seu contingut. És 
convenient d’intercalar apartats que divi-
deixquen i ordenen les diferents parts de 
l’exposició.

- S’enviarà dues còpies del treball acom-
panyades d’una versió d’aquest en suport 
informàtic, preferentment en Winword. 
S’aconsella, si el tema ho permet, inclou-
re gràfics, quadres sinòptics, etc., que il·
lustren i completen el contingut del text.

· Com és natural la revista podrà realitzar 
una «correció d’estil» sobre el text origi-
nal, que en cap dels casos alterarà els con-
ceptes ni l’enfocament adoptats per l’autor.

- Notícies i dades per a ser incloses en les 
pàgines informatives de la revista, sobre 
congressos, jornades, convenis, acords, 
programes, plans, iniciatives, projectes; 
cursos, conferències, debats, premis i con-
cursos; publicacions de llibres, revistes, 
manuals, etc.

- Ha d’incloure sempre la font responsable 
i les notes de referència on el lector puga 
requerir major informació.
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Alfabetització com a gest tècnic en l’educació1

Luis A. Camacho, Facultat de Filosofia i Lletres UNAM
Traducció: Joaquin Martínez Ortíz

Presentació
L’objectiu d’aquest text és tractar d’articular la noció d’alfabetització des del pensament de Paulo Freire 

com a gest tècnic en l’educació amb ajuda del pensament de Gilbert Simondon. El text es divideix en tres apar-
tats, el primer tractaré d’explicar la noció d’alfabetització en el pensament de Freire, el segon apartat descriuré 
la noció de gest tècnic de Gilbert Simondon i el tercer apartat intentaré concloure amb l’articulació del per què 
l’alfabetització pot considerar-se com un gest tècnic en l’educació a la llum del pensament de Gilbert Simon-
don.

Alfabetització
Parlar de Paulo Freire i Gilbert Simondon resulta una provocació i una articulació complexa, però que al 

mateix temps sembla com si foren melodies diferents un mateix tempo que pots anar seguint i entenent l’ob-
jectiu d’aqueixes melodies. Podem trobar punts de connexió entre Freire i Simondon que ajuden a entendre la 
realitat i al mateix temps trobem punts paral·lels, que semblen anar per rumbs molt diferents, no obstant això, 
se sent una intencionalitat mateixa, una connexió enèrgica que uneix la realitat amb el pensament. Aquest és 
l’altre objectiu d’aquest text, saber de quina manera Freire i Simondon, des de les seues perspectives ens par-
len i per què pot haver-hi punts de connexió entre ells i quin pensament podem generar a partir del que ens 
proposen. Encara que les seues propostes siguen diferents, quan hi ha una lectura a l’una, es comença a crear 
un tipus de camí pel qual podríem caminar i que aquests dos autors ens il·luminen constantment.

En el llenguatge d’ús comú el concepte d’alfabetització s’entén com un aprendre a llegir i escriure la parau-
la escrita, en el cas de Paulo Freire ens convida a pensar l’alfabetització de manera diferent. En el seu llibre Pe-
dagogía de la indignación, a través de diferents textos ens dona diverses reflexions per a pensar l’alfabetiza-
ció, no sols com una manera d’aprendre a llegir i escriure la paraula escrita, sinó que implica una dialèctica en-
tre la lectura del món i la lectura de la paraula. En paraules de Freire: «Llegir i escriure paraules només ens fa 
deixar de ser ombra dels altres quan, en relació dialèctica amb la ‘lectura del món’, es vincula amb el que jo dic 
‘re·escriptura’ del món, és a dir amb la seua transformació.» (Freire, 2020, pàg. 112)

Per a Freire, la lectura del món com a alfabetització, és una inserció del subjecte al seu context en el qual 
es mou. La inserció dirà Freire implica la intervenció del subjecte en el món.

1 Projecte “Ética y Biopolítica. Prácticas Socioeducativas Universitarias entre Tecnología y Salud” (PAPIIT IN305521, FFyL y FES Acatlán UNAM)
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Cal assenyalar la importància de la crítica enfront de la vocació -inserida 
en la naturalesa humana- que suma a l’acte de constatar, implícit en l’ac-
te de conéixer, la tasca d’intervindre. En realitat, la pràctica de constatació 
no tindria sentit si la seua prolongació necessària fora l’adaptació a la rea-
litat. Constate no sols per a adaptar-me sinó també per a canviar o millorar 
les condicions objectives mitjançant la meua intervenció en el món. (Freire, 
2020, pàg. 115) 

Constatar que l’alfabetització és la intervenció del subjecte en el seu context. És 
a dir, per a Freire, la intervenció en el món és important abans que la mera adapta-
ció del món, però què comprenem amb intervindre en el món? què s’entén per can-
viar o millorar les condicions objectives per mitjà de la intervenció? principalment el 
que Freire tracta de donar a entendre amb la «lectura del món» és que les condicions 
socials en les quals un subjecte viu no són determinants, en particular parlant de si-
tuacions d’opressió que descriu Freire. Sota la premissa «és difícil canviar, però pos-
sible» Freire vol constatar la seua intervenció alfabetitzant, que la condició d’un sub-
jecte no és irrevocable i absoluta o que està dictada per una voluntat divina, ací radi-
ca el seu posicionament que es poden millorar o canviar les condicions del subjecte.

No obstant això, la cita anterior culmina amb alguna cosa més: «Algunes vega-
des, la mateixa adaptació a determinada situació ofensiva del ser expressa la resistèn-
cia orgànica, cultural, o ambdues, de l’oprimit. És l’adaptació com a lluita, mentre el 
canvi no puga realitzar·se.» (Freire, 2020, pàg. 115) Una cosa contundent del pensa-
ment de Freire, és que és objectiu i posa de nou a l’educació en la realitat objectiva; 
l’educació no és una panacea i no tota alfabetització o lectura del món, al meu parer, 
ha de culminar amb una inserció en el món com l’explica Freire. A vegades l’adapta-
ció, en tant la relació amb el mitjà, és una condició necessària de resistència davant el 
mitjà mateix, mentre el canvi puga tardar a succeir. El subjecte alfabetitzat no sem-
pre és un subjecte actiu de la història, hem de reconéixer que pot triar la passivitat 
i la no intervenció, almenys des de la pedagogia plantejar-li com dirà Freire, que la 
seua condició pot millorar, però no imposar-li una manera, sinó construir un panora-
ma amb el qual puga llegir la realitat.

Per a afegir a aquest últim punt de no imposar en l’alfabetització, igual des de qui 
vulga entendre el què és alfabetitzar ha de comprendre el següent:

Per descomptat que no es tracta d’imposar a la població espoliada i patido-
ra que es rebel·le, es mobilitze, s’organitze per a defensar-se, és a dir, per a 
canviar el món. En realitat, independentment que treballem en l’alfabetit-
zació, la salut, l’evangelització o en tots aquests camps, es tracta de desafi-
ar als grups populars perquè, al mateix temps que treballen específicament 
en cadascun, perceben, en termes crítics, la violència i la profunda injustí-

Alfabetització com a gest tècnic en l’educació DOI 10.7203/QEC.50.27538
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cia que caracteritzen la seua situació concreta. Més encara, volem que com-
prenguen que la seua situació concreta no és un destí segur o la voluntat de 
Déu, ni res que no puga canviar-se. (Freire, 2020, pàg. 102) 

Sense deixar de donar-hi la importància a les lluites que alguns grups viuen dia 
amb dia, les paraules de Freire conviden a pensar que qui alfabetitza no és una perso-
na que imposa el seu saber com el «correcte» o «el que hauria de ser», més aviat que 
ajuda a traduir el món de manera diferent, així mateix està en condició de respectar 
la visió de qui l’escolte. No obstant això, l’objectiu final sempre serà que el canvi és 
possible siga com siga el canvi. Això també és part de l’alfabetització, la incertesa del 
que pot produir.

També des del pensament de Freire, està la noció de l’esperança. Per a Freire 
l’esperança «Significa reconéixer que estem condicionats però no determinats; que 
el condicionament és la determinació de la qual l’objecte, convertint·se en subjecte, 
es torna conscient. Significa reconéixer que la història és temps de possibilitat i no de 
determinisme, que el futur és problemàtic i no inexorable.» (Freire, 2020, pàg. 147) 
El paper que juga l’esperança en l’alfabetització és crucial perquè no sols és una ac-
titud davant el món, sinó pot arribar a ser una energia interna del subjecte que con-
vergeix amb la lectura del món i que l’informa per al canvi. L’esperança des de Frei-
re, per a alguns pot semblar oblidada per a l’alfabetització, però és el punt de conne-
xió entre els subjectes. No existeix cap procés pedagògic, encara que siga ben intenci-
onat, que no obtinga resultats sense l’esperança. Des de Freire, és clar que l’esperan-
ça s’articula des de la condició del subjecte que creu que el seu món és tal com li van 
dir que era, l’esperança permet al subjecte canviar la seua manera de nomenar-se a si 
mateix, deixar de nomenar-se com l’altre el nomena i assumir una posició per al can-
vi. 

És clar que l’esperança no és una cosa que es done immanent al subjecte per 
si mateix, l’esperança també és un contagi, és una energia que funciona a nivell 
psicocol·lectiu, alguna cosa que m’uneix amb l’otretat. Per això mateix, qui perd l’es-
perança no la troba de nou en un mateix, sinó en l’exterior a ell, en el col·lectiu i en el 
món. Podem dir que perdre l’esperança no és un estat de depressió o nihilisme pas-
siu, més aviat és la perduda del vincle amb el món, la falta d’esperança pot ser tan de-
sapercebuda que no notaríem la seua absència fins que notem que com a subjectes 
només estem en el món, esperant a alguna cosa que no podem canviar.

Des del meu punt de vista, és clar que acceptar l’adaptació no és abandonar l’es-
perança, més aviat és acceptar que el canvi no és un esdeveniment extraordinari a es-
cala mundial, el canvi també es dona a poc a poc, d’allò més xicotet a allò més gran i 
que això també és una condició d’esperança, que encara que ens sapiguem condicio-
nats no acceptem en la nostra quotidianitat que aqueixa condició determine el nostre 



120

actuar. La resistència pot ser a diferents escales. Aqueixa energia anomenada espe-
rança suscita el canvi com a intervenció, sense esperança no hi ha res que impulse el 
canvi, però tampoc implica que tot canvi siga de la mateixa escala.

Gest tècnic
D’altra banda, podem pensar l’articulació entre el pensament de Freire i Simon-

don, que pot donar-se des de diferents punts. La noció de gest tècnic em sembla a mi, 
encara que més general, la part que ens fa entendre el per què de l’esperança de Frei-
re en tant aqueixa energia del subjecte que no ha d’apartar-se de l’educació i que fo-
namenta la seua premissa de «canviar és difícil, però possible».

Per a aquest punt, reprendré la noció de gest tècnic des del pensament de Simon-
don que és una noció que serveix per a enllaçar la tècnica, la cultura i l’educació, a 
més del fet que si s’encarrega un d’aprofundir més, també articula altres nocions de 
Simondon com ho és objectes tècnics o individuació, però crec que per a aquest escrit 
tractaré d’explicar·ho amb les tres primeres relacions.

Per a Simondon, en paraules breus, el gest tècnic és «l’acceptació d’un perill» Si-
mondon, 2017, pàg. 308 quin perill? La desadaptació del subjecte al mitjà. És a dir, 
quan les tècniques, a través de la manipulació dels subjectes modifiquen el mitjà, és 
a dir intervenen, aquesta modificació implica un perill perquè el subjecte es troba da-
vant una desadaptació perquè sorgeix un nou camp d’acció en el mitjà. Aqueix nou 
camp d’acció, com a desadaptació, genera un perill en el subjecte que alhora li exigeix 
noves necessitats sobre aquest per a no veure’s desplaçat del mitjà (Simondon, 2017, 
pàg. 308).

Llavors, així Simondon, indica que aqueix gest tècnic, en tant que perill, té el seu 
costat positiu ja que acceptant el perill, el subjecte es veu en condició de canviar les 
seues actituds, principalment la cultura que serveix com transmissora d’aqueixes ac-
tituds davant del mitjà i això implicaria un progrés per al subjecte.

En paraules de Simondon: «El gest tècnic major, com a acte, és una aposta, un 
assaig, l’acceptació d’un perill; tradueix la capacitat d’evolucionar, i expressa l’opor-
tunitat més forta d’evolucionar i també la més concreta que haja sigut donada a la 
humanitat.» (Simondon, 2017, pàg. 309) Cal dir també que aquest gest tècnic no sols 
és una adaptació al mitjà sinó que implica una inserció tant del subjecte al mitjà com 
de la modificació del mitjà al subjecte o a un grup humà.

Un altre punt a tindre en compte és l’efecte de retorn que es dona a partir de 
les tècniques amb relació medi-subjecte-grup humà. D’aquesta manera ho descriu Si-
mondon:

Quan les tècniques superen els grups humans, la potència del seu contrae-
fecte [*effet de retour] donada a través de les modificacions en el medi és 
tal que el gest tècnic no pot ser solament una organització aïllada de medis. 

Alfabetització com a gest tècnic en l’educació DOI 10.7203/QEC.50.27538
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Tot gest tècnic compromet l’avenir, modifica el món i l’home com a espècie 
el món de la qual és el medi. El gest tècnic no s’esgota en la seua utilitat com 
a medi; desemboca en un resultat immediat, però inicia una transformació 
del medi que al seu torn repercutirà en les espècies vivents de les quals l’ho-
me forma part. (Simondon, 2017, pàg. 308)

Em sembla important rescatar aquest punt ja que va de bracet amb el que es veu-
rà més endavant en relació amb l’alfabetització. Però el punt central és aqueix efecte 
de retorn entre la modificació del medi que obliga el subjecte a canviar fent que al seu 
torn això puga modificar el medi en un cercle de millora constant o esdevindre medi 
i subjecte.

Així és com el gest tècnic articula la tècnica, la cultura i l’educació, en aqueix 
efecte de retorn que exigeix al subjecte l’adaptació. I aqueixa adaptació entesa com 
una incorporació mútua entre medi-subjecte. Llavors, el gest tècnic provoca a la cul-
tura a canviar la manera en què s’educa per a l’adaptació al medi i aquest al seu torn 
li exigirà el canvi en la seua tècnica. 

Únicament com si això fora un parèntesi, voldria dir que l’adaptació es veu com 
un procés necessari en que el subjecte hi adapta alguna cosa del medi i que alhora el 
medi adapta alguna cosa del subjecte, és una relació mútua on no sols es tracta de 
manipulació del medi, és una cosa diferent es tracta d’una identificació del subjecte 
amb el medi, tant el medi amb el subjecte. 

Alfabetitzar com a gest tècnic
Per a continuar explicant la reflexió sobre l’alfabetització com a gest tècnic no 

plasmaré exemples, ja que pense que aquesta articulació podria servir per a diverses 
situacions. Principalment, recupere de Simondon que el gest tècnic és un acte. 

D’aquesta manera, podem dir que l’alfabetització, principalment com la conei-
xem tant llegir i escriure és un gest tècnic que ajuda a l’adaptació del subjecte al 
seu medi, amb ajuda de la cultura, la lectura i l’escriptura informen el subjecte per 
a adaptar·lo al medi en relació també amb els objectes tècnics que s’utilitzen per a 
exercir aquestes tècniques. Com es deia abans l’adaptació entesa com aprehendre al-
guna cosa, abans que aprendre alguna cosa. El fet d’aprehendre ací pren la forma 
d’un reconeixement sobre el medi, crec que abans de poder canviar alguna cosa ha 
d’aprehendre’s aqueix una mica com a part del subjecte, difícilment crec que alguna 
cosa puga canviar si el que es vol canviar no es fa propi del subjecte i aprehendre’l. La 
seua addició al subjecte com el que és en el seu esdevenir més pròxim, per a després 
informar-se en conjunt en un esdevenir diferent.

 Podria dir·se que la cultura és l’adaptació del subjecte, un pas necessari, diria jo, 
dins de l’alfabetització com a gest tècnic. En paraules de Simondon: «La cultura és 
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una tècnica de supervivència, un instrument de conservació. Per contra, el gest tècnic 
major és un acte de cultura en el vertader sentit del terme: modifica el mitjà de vida 
de les espècies vivents iniciant un procés evolutiu.» (Simondon, 2017, pàg. 309) Així 
seria la meua interpretació d’alfabetització de Freire a la llum de Simondon. La cultu-
ra com a adaptació entenent que és una tècnica de supervivència, una conservació en-
tre grups, una cultura se sosté a si mateixa per la seua transmissió i adaptació entre 
subjectes. Però, perquè hi haja un canvi, una intervenció, la cultura ha de ser un acte, 
el subjecte ha de fer un acte dins d’un camp específic de la cultura la qual vol modifi-
car, millorar o canviar. I perquè succeïsca aqueix acte de cultura l’adaptació és neces-
sària en tant incorporació del medi i el subjecte, quasi com una relació on el medi es 
converteix part del cos del subjecte i aquet se senta capaç d’actuar sobre ell, això per a 
mi és la intervenció. 

Simondon davant d’això diria el següent: «Generalment, aqueixos gestos tècnics 
no es justifiquen en virtut de les necessitats que els precedeixen, sinó solament dins 
del sistema de funcions i necessitats que creen per la seua pròpia existència, en certa 
manera, són gestos dotats d’un poder d’autojustificació.» (Simondon, 2017, pàg. 310) 
Per això, crec que l’alfabetització com a gest tècnic tampoc es justifica pel que la pre-
cedeix, és a dir, cap alfabetització pot ser igual en qualsevol lloc i generació. Així és 
com es pot parlar d’alfabetització digital, del camp, de la ciutat, d’una certa genera-
ció o d’un cert problema al qual algun docent vulga ocupar-se’n. L’alfabetització no es 
justifica en el que la precedeix, sinó es justifica en el seu fer quotidià, en el que va cre-
ant segons les seues necessitats que es creen a partir d’ella. Dins del quotidià, rutina-
ri i adaptatiu poden sorgir necessitats de millora, de ser més. En la seua resistència 
d’adaptació sorgeix la possibilitat de mirar el que és xicotet i ha de canviar, a vegades 
ens enfoquem en els grans canvis i oblidem els xicotets. 

Encara que és clar que la cultura sí que la precedeix alguna cosa i és una base 
en la qual es fonamenta, però què és l’alfabetització sinó la invenció, reinterpreta-
ció i qüestionament del nostre entorn, hi ha respecte pel que ens precedeix i que cal 
aprendre’l, però el canvi sempre se suscita de les necessitats que ocorren en determi-
nades circumstàncies actuals i no passades de les quals som conseqüents, però com 
ho pensa Freire, no són els nostres determinants i sempre hi ha la possibilitat de can-
vi. 

També pense que l’alfabetització quan es diu és una lectura del món, no significa 
un canvi radical dins del medi sinó en un subjecte, un canvi energètic de l’ésser amb 
el món, no se sent alié al món sinó se sent amb el món, estar amb el món és una ma-
nera d’existència del subjecte. Aqueix canvi energètic del ser també influeix en la seua 
quotidianitat, la resistència com a adaptació i l’esperança de millora són l’intercan-
vi energètic dins del motor de la vida, només basta una guspira que puga detonar un 
canvi intern d’aqueixes necessitats.

Alfabetització com a gest tècnic en l’educació DOI 10.7203/QEC.50.27538
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Aqueixa necessitat interna que sorgeix en el subjecte com a esdevenir és ener-
gia i que s’entén com una oposició davant els discursos de «les coses són així» o «per 
a què lluitar si tots els que governen són iguals», aqueixa alfabetització de Freire és 
l’energia que estimula el canvi de discurs, el canvi d’això que ens fa sentir-nos fora 
del món. L’alfabetització no sols és en relació amb l’educació com a transmissió de 
sabers, sinó que implica també la relació cos·món, l’adaptació no sols és una com-
prensió per on em moc sinó més aviat un entendre la relació de l’ésser com a cos i 
l’ésser com a món. Aqueixa energia interna que provoca el canvi sorgeix dins del cos 
i, des de Freire, s’hi podria dir esperança o voluntat, com uns altres l’anomenarien. 

En conclusió, l’alfabetització com a gest tècnic en l’educació és un acte de cul-
tura que implica el canvi de l’entorn on m’adapte, és a dir, on hi ha una relació cos·
món, perquè el gest tècnic el fa possible gràcies a la necessitat que sorgeix en la inte-
racció de l’ésser amb el món de ser més, de millorar les condicions o de la possibilitat 
de canvi que percep. La gran tasca de la pedagogia es funda en l’esperança que els ca-
mins dels subjectes no estan determinats, la possibilitat de canvi es troba en relació 
amb el món, en l’acció tècnica, en la relació que fem cos-món i amb l’otretat.

I m’agradaria acabar amb la següent reflexió de Freire: 
Si és possible obtindre aigua excavant la terra, si és possible decorar la 
casa, creure en això o en allò, defensar-nos del fred o de la calor, desviar el 
curs dels rius, fer dics… si és possible canviar el món que no vam fer, el de la 
naturalesa, per què no seria possible canviar el món que sí que fem, el de la 
cultura, el de la història, el de la política? (Freire, 2020, pàg. 124) 
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