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editorial

La formaci6 inicial i permanent, aixi com I'autoformaci6 en
exercici, del professorat valencia en general i, també, del profes-
sorat especific de les iniciatives publiques, socials, cooperatives...
d’educaci6 i formaci6 de persones joves i adultes immerses a 'am-
bit d’educacio al llarg de la vida, com les ltimes CONFITEAS han
senyalat, és manifestament millorable, molt especialment, si les
primeres sols posen I'émfasi en qiiestions relatives a 'especialit-
zaci6-domini de les didactiques i/o dels assumptes de les tasques
organitzatives curriculars, amerades per aportacions pretesament
(in)novadores. Les segones sols atenen a les variables d’especialit-
zaci6 especifica, fent derivar aquestes com I'element basic del que-
fer educatiu-formatiu i ancorant les funcions de les persones edu-
cadores en una simple actuacié de persones treballadores, sense
objecte ni obra, aprofundint en 'aguda tendencia cap l'ordinarie-
tat d’aquest subsistema i, a més a més, produint un efecte de vas-
ta ordenaci6-classificaci6 i/o infantilitzaci6 de les persones joves
i adultes participants, independentment de la seua funci6 en el
camp de practiques educatiu-formatiu, sociocultural i politic. Ma-
lament podran bastir-se i fer brotar practiques critiques i emanci-
padores que busquen I'apoderament de la ciutadania en general i
de les dones, joves, persones adultes... en particular.

I T'autoformaci6 en exercici de la professié-vocacié educa-
tiva-formativa fa temps que, per diferents motius —la desfeta so-
ciopolitica que travessa les tltimes décades del segle passat i les
de l'evident segle XXT; la derrota sociocultural, complexa i ferot-
ge, que creua les practiques educatives i socials dels altims 40
anys; les inacabables opressions: sexual, somatica, racial, de clas-
se...; etc.— és quasi absent dels ‘establiments’ educatius i formatius
i, a més, en certa manera, sobreviu depenent d’ajudes, subvenci-
ons... que malauradament condicionen i/o determinen el seu ca-
racter viu i alliberador o, potser, subsisteixen en oasis institucio-
nals, sociopublics... 0, com ja fa algun temps varem explicitar, en
‘escoles de barri’ que, cada vegada més, esdevenen ‘escoles cas-
tells’, aillades tant de les comunitats —i de les seues gents— en les
quals estan enclavades com de qualsevol projecte-programa-pro-
cés profundament alternatiu i antagonista, emancipador i ciutada.
I, per tant, amb una fonda debilitat operativa i sense cap possibi-
litat de promoure la germinaci6 de llavors de llibertat, emancipa-
cio, critica... i, d’aquesta manera, “es cau en la pura metodologia
que subministra, per una banda, obrers aburgesats i, per altra,
intel-lectuals fragils (neonoucentistes) que van d'académics per
la vida”, com va escriure Joan Brossa.

Si, a més, considerem que la classe (les classes), i també d’al-
tres conceptes-perceptes-afectes claus com el sexe-genere, el racis-
me, I'explotacio-extractivisme de la natura i dels altres éssers vi-

vents... —aixi com els diversos corol-laris que comporten la instau-
raci6-aplicacié de diverses dominacions i colonitzacions de cos-
sos, territoris...— també han estat foragitats de la immensa majoria
de les iniciatives institucionals, socials, sindicals... d’educaci6 per-
manent i que, sols en algunes de les iniciatives educatives perma-
nents-populars, plurals, diverses i antagonistes que, a peu d’obra,
persisteixen en la seua activitat-obra de lectura i escriptura critica-
crisica del moén.

Tal vegada, caldria reconsiderar que a les practiques educati-
ves d’aprenentatge al llarg de la vida, la perspectiva-dinamica an-
tagonista, emancipadora... és absent. Unes vegades per no compa-
reixenca, d’altres per l'intens soterrament en regles, disciplines-
disciplinars, espais de tancament... i sempre marcades per les li-
nies blaves demarcadores de l'autoritarisme de nou tipus, les do-
minacions-opressions, el sexisme, el racisme... més o menys ado-
bat per les tecnologies dures i la mistica consumista extremament
espectadora i espectacular, especialment ara mateix que, com se-
nyala Paul B. Preciado, entre d’altres, “estem passant d’una soci-
etat escrita a una societat ciber-oral, duna societat organica a
una societat digital, duna economia industrial a una economia
immaterial, duna forma de control disciplinari i arquitectonic,
a formes de control microprostétiques i mediatic-cibernétiques”.

Malgrat aquesta situacio, ens cal reconstruir un xarxa poli-
centrica d’iniciatives educatives permanents-populars-feministes,
que en l'actualitat ja estan en moviment [experienciacié; coopera-
ci6 i sanaci6; desaprenentatge; descodificacid; cura i intervenci6-
aprenentatge...] que implementen les practiques diverses i plurals,
reals, de critica i emancipacié minuciosament dissidents, antago-
nistes... en les quals hem de participar i posar dempeus actuaci-
ons contra la colonitzaci6 i/o neutralitzacié dels nostres cossos, les
nostres ments, els nostres territoris... i produir allo social i real, in-
édit, viable i en transici6, d'una altra forma amb algunes noves es-
tratégies [desidentificacié, desnormalitzaci6, emancipaci6 cogni-
tiva, desmercantilitzacié de les relacions socials, destitucié de les
practiques institucionalitzades de violéncia, hibridaci6 antidisci-
plinaria i antididactica, col-lectivitzaci6 i polititzacio...] que fan im-
prescindible un canvi de paradigma —que varem comengar a plan-
tejar en 2003-2023— que: suscite sexualment i politica: coopera-
ci6, solidaritat i antagonisme; que implique ecologicament i terri-
torial: compromisos pel conjunt dels éssers vivents; que avive cul-
turalment i social: relacions, convivialitats i cures inter éssers vi-
vents;... Es a dir, canvis profunds recombinats que sols “podran
ser operats a través de practiques concretes de transformaci6
micropolitica”, com afirma Paul B. Preciado. Nosaltres-estem-
juntes-en-aixo.



carpeta

’exploracio de ’experiéncia com a practica emancipadora;
limits, tensions i possibilitats

Clara Arbiol Gonzdlez, Universitat de Valéncia

A

Yo supongo que en medio de todas las incertidumbres hay una estruc-
tura permanente de referencia, a saber: la conexién orgdnica entre la
educacion y la experiencia personal. (John Dewey, 2004: 71)

Tal com ens recorda Gert Biesta (2017) tres son les arees en les que incideix
Peducacio: en primer lloc, 'educaci6 té com a objectiu la qualificaci6: a través
de I’educacio, ens qualifiquem per realitzar determinades coses, adquirim una
serie de coneixements, capacitats, valors i disposicions. En segon lloc, I'edu-
caci6 té com a objectiu la socialitzaci6: a través de I’'educacio, continua l'autor,
ens convertim en part dels diferents ordres: social, politic, professional... I, fi-
nalment, 'objectiu de subjectivacié. A diferéncia de la socialitzacid, aqui no es
tracta de fer del subjecte part d'un ordre determinat sin6 que és el procés pel
qual un subjecte esdevé subjecte d’accid i responsabilitat. Biesta diferencia en-
tre apoderament, que seria el que proporcionen les dues primeres arees en tant
que atorguen al subjecte les possibilitats (en forma de coneixements, identifi-
cacions, disposicions) per participar de les configuracions socials i politiques,
i emancipacio, que és la possibilitat de subvertir. La subjectivacid, per tant, té
una orientacié cap a la emancipaci6, en tant que possibilitat formes de fer i de
ser que no accepten l'ordre establert, sind que s’adrecen a obrir les possibili-
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tats, a canviar l'ordre existent per possibilitar, precisament, formes noves de ser i de
fer (82). Es aquest procés el que m’interessa atendre, com a través de I'educacio -i no
sols de 'aprenentatge- esdevenim o podem esdevenir subjectes d’accid, en paraules
de Hannah Arendt (2005) subjectes amb capacitat d’infinit, amb la possibilitat de re-
alitzar I'inesperat. Subjectes amb la possibilitat d’entrar al mén i canviar-lo.

Es aquest sentit el que m’interessa posar en el centre de la meua practica amb les
estudiants a la universitat, en els diferents graus i postgraus en els que participe. Es
aquest sentit el que també voldria posar en el centre d’aquest text, per poder-lo ex-
plorar, pensar. M’acompanya per aixo ’experiéncia de ’aula, especialment en una as-
signatura que s’'imparteix en el segon curs del grau de pedagogia; Els subjectes, els
processos i els contextos d’aprenentatge, en qué aquesta pregunta pels processos de
subjectivacio i la practica educativa constitueixen el cor de la proposta que faig a clas-
se. D’altra banda, també I’experiencia d’acompanyament dels treballs final de grau
i de master en que han estat les estudiants les que han explorat aquesta pregunta i
I’han sostingut en els seus processos de recerca.

Em sembla que avui, especialment en el context que envolta I'academia i el seu
mercat de coneixement, I'escriptura esdevé una practica de resistencia. Si la treiem,
la desapropiem, de les logiques que la disciplinen: ranquings, mesures d’impacte, for-
mats i rentincies. L’escriptura -i la lectura- és encara una possibilitat per a pensar, per
obrir la pregunta. Una possibilitat per parlar amb altres dels malestars. Aquest espai
en forma d’invitaci6 a composar un text que altres sostenen, és per a mi una possi-
bilitat. I per aixo trobe que és el lloc en que pensar amb altres: lectores i lectures, la
possibilitat de practiques de llibertat encara. Aixi intente en 'escriptura d’aquest text
una possibilitat de pensament, justament pels possibles que podem sostenir i obrir
quan pensem i posem al centre de la nostra practica docent ’exploraci6 de 1’experi-
encia. Em preguntes si és aquesta exploraci6é una possibilitat per a pensar altres for-
mes d’habitar el moén, altres possibilitats. Si I’exploraci6 de ’experiencia com a prac-
tica a les aules, pot esdevenir una practica emancipadora. Em propose pensar a par-
tir de la meua experiéncia, quines son les poténcies pero sobretot, quines les impossi-
bilitats i quines les tensions que la travessen. Diferencie entre tensions i impossibili-
tats, crec que hi ha tensions inherents a I'epistemologia de I'experiéncia que requerei-
xen un treball d’atencié, d’alerta constant, per no fer de ’experiéncia una altra cosa.
Crec també que hi ha elements de la natura de 'experiéncia i del saber pedagogic que
naix d’ella que esdevenen que esdevenen tensions o que les obren quan provem d’ac-
tivar aquest saber en l'espai de l'aula i, especialment, de I’aula universitaria que té
unes condicions determinades. En alguns casos, aquestes condicions no només tensi-
onen sin6 que impossibiliten.

Tanmateix, aquest intent que posa I’atencid en el que no va pretén justament, po-
der albirar una forma de transitar, una possibilitat d’esquerda en aquestes formes de
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domesticacio6 i sotmetiment de la practica educativa. Yayo Herrero (2021), en un re-
cull de textos que anomena Ausencias y Extravios, parla de la por, de la necessitat
de reconéixer, en temps de col-lapse, aquesta realitat de violéncies, de por i dolor per
a poder teixir una resisténcia de vida i alegria (49). Insistir, encara i malgrat tot, en
l’aula, en I'espai de poténcia que 'aula representa.
Hay una grave crisis en la educacién. Es frecuente que los estudiantes no
quieran aprender y los profesores no quieran ensefiar. Como nunca antes
en la historia reciente de esta nacion, las y los docentes estamos obligados a
enfrentarnos a los sesgos que han configurado las practicas docentes en nu-
estra sociedad y a crear nuevas formas de conocer, estrategias diferentes
para compartir el conocimiento. No podemos encarar esta crisis si las y los
pensadores criticos progresistas y quienes se dedican a la critica social ac-
tuamos como si la enseiianza no fuera un asunto digno de nuestra atencion.
El aula sigue siendo el espacio de posibilidad mas radical del mundo univer-
sitario. (bell hooks, 2021:34)

Portar a I’aula una pedagogia de I’experiéncia, una pedagogia del relat

A laula em sosté com a orientaci6 el que podriem anomenar una pedagogia de
Iexperiéncia i la indagaci6 narrativa en aquest intent de posar al centre la pregunta
per com ens fem subjectes del mén. La pedagogia, seguint a José Contreras (2010), és
un saber que reclama l’experiéncia, que reclama la pregunta situada i encarnada. En-
tenc la creaci6 de saber com un procés que ens implica personalment, que naix de la
trobada entre un subjecte que aprén (com a docents o estudiants) i el mén que I’acull
(Biesta, 2012). Aixi, el saber naix de pensar i pensar-nos en relaci6 a situacions viscu-
des, amb a 'ajuda d’altres mirades, d’aportacions del mén de la cultura i del coneixe-
ment disponible. El que prove de despertar en les classes és la creacié d’'un saber pe-
dagogic que han de sostenir des de cadascuna i cadascti. Entendre que el saber pe-
dagogic naix de mobilitzar allo que ens passa suposa prendre I'experiéncia com a eix
central en les classes. Per a mi, a I’'aula, aix0 suposa fer espai a 'experiéncia de les es-
tudiants i els estudiants: al que porten com a experiéncia viscuda i crear situacions
que permeten partint de la propia experiéncia obrir-la a noves lectures (Contreras,
2016). També suposa posar al centre de la classe experiéncies i explorar-les per tal de
trobar orientacid, saber (Chiara Zamboni, 2002) aco ens apel-la a una manera deter-
minada de pensar i de llegir aquestes experiéncies. I, finalment, suposa estar atenta,
cuidar determinades condicions per poder obrir la classe a la possibilitat de ’experi-
éncia.

Incorporar I'experiencia de les estudiants i els estudiants per tal de poder obrir-
la a noves lectures vol dir crear claus que ens ajuden a fer aquestes lectures, poder,
amb l'ajuda de les mediacions, anar donant significat i obrint sentits que ens ajuden
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a fer el passatge d’allo que hem viscut en diferents espais educatius a una experiéncia
que ens puga orientar. Claus per anar connectant allo que ens passa amb el que po-
sem en joc com a contingut. I aixo no és facil de fer perqué no és facil posar-se en joc
i exposar-se, com tampoc resulta facil acompanyar el procés de passatge, evidenci-
ar que no es tracta de contar “coses que passen” o convertir 'experiéncia viscuda en
“anecdota”, tampoc de fer encaixar el propi recorregut amb el que determinades au-
tores i autors ens proposen com a lectura del moén. Suposa una manera determinada
de posar-se en relacio amb allo que hem viscut. Suposa explorar la propia subjectivi-
tat i fer-ho amb el saber que altres han posat al mén i el que hem anat teixint com a
propi.

Si la subjectivitat és un espai per a explorar, per a (re)construir, és el relat el que
permet aquest procés. Es des d’aquest relat que podem ser lectores dels relats d’al-
tres. Un relat que no arriba com un objecte unanime i establement decodificable (De-
lory-Monberger, 2007) siné com un espai entre, en que la lectura del relat de I'altre
remet al meu propi relat, el modifica, em mostra formes possibles de llegir i recon-
tar el meu. L’experiéncia educativa, com be diu José Contreras (2016:166) suposa po-
der-se viure des d’'una nova versio de la propia historia que amplie I'horitzd, que faca
experiencia del mon. La pregunta per qui som només pot ser abordada des de la tra-
ma que ens sosté: unes condicions temporals, historiques, socials, institucionals. El
qui no és ja substancia sin6 contingencia (Jodar, 2007). No hi ha un subjecte donat
(Ricoeur, 2009) sind que hi ha emergencia. La subjectivitat, diu, no és un conjunt in-
coherent d’esdeveniments ni tampoc substancia immutable. “Es justamente el tipo
de identidad que solo puede crear la comprensién narrativa por su dinamismo” (Ri-
coeur, 2009:54). Una pedagogia de la experiéncia és també una pedagogia narrati-
va, una pedagogia del relat. La mirada narrativa sobre la subjectivitat ens mostra una
experiéncia que sempre és singular pero que esta conformada per narratives domi-
nants, per relats altres que tenen a veure amb allo politic, cultural, familiar, lingiiis-
tic... i que travessen la nostra experieéncia del mon. Una pedagogia narrativa, alesho-
res, és una pedagogia que ofereix les condicions per elaborar el relat, una pedagogia
que posa al centre I’experiencia viscuda i aixi permet viure’s des d’'una historia propia
singular, una pedagogia que ofereix la possibilitat de reescriure el propi relat en rela-
ci6 d’intercanvi amb els relats dels altres, amb els relats altres. Que explora altres ar-
ticulacions i trames, que experimenta amb altres modalitats narratives:

Narraciones que construyan de otro modo lo que pasa y cuenta por real.
Narraciones elaboradas con nuevas formas de percibir, hablar, escribir,
hacer, pensar, valorar educacién. Narraciones que pongan en circulacién
nuevas formas de existencia. (Joédar, 2007:23).

Aqui, en aquesta possibilitat d’escriure, imaginar, altres relats, és on trobe la pos-
sibilitat d'una practica emancipatoria, que esta només com a poténcia, com a pos-
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sible. Que en cap cas esta garantida. El sentit que m’orienta és poder articular, junt
amb les estudiants, en un espai comu de relacio, la possibilitat de contra relats (Hub-
ber i altres, 2014) per albirar una experiéncia del méon més significativa i menys abru-
madora i opressiva (Dewey a Clandinin, 2013).

Les condicions que travessen la practica a 'aula: radiografia d'un impossible.
Diem no al docentia: Perque instrumentalitza les practiques docents fent
que hi incorporem una logica de la rendibilitat i de la mida del cost-bene-
fici en cadascun dels nostres actes. Associar U'avaluacié de Uactivitat docent
a la logica del premi i dels punts acumulats atempta contra el sentit no uti-
litarista de la mateixa activitat objecte d’avaluacié. Les activitats esdeve-
nen inversions realitzades pels docents per augmentar el seu capital indivi-
dual, acabant aixi amb el que de generoés i viu té la relacioé pedagogica. Tot
el que instrumentalitzem acaba instrumentalitzant-nos. (Col-lectiu Indocen-
tia, 2017. Punt primer del manifest contra el Docentia “El docentia o la cor-
rupcié de la docéncia)

Les condicions amb les que ens trobem a les aules, estudiants i docents, marca-
des per una reducci6 del temps i espai per a la relacid i unes relacions mediades per
allo instrumental, estableixen un marc de possibles. I, conseqiientment, una imatge
de 'impossible.

Cada cop trobe més dificultat per travessar aquestes dificultats, per fer espai a
laula, a 'impossible. Em costa perque m’esgoten uns temps i uns espais intensificats,
concentrats, que no conten amb les corporalitats diverses des de les que vivim el mon.
Uns temps que no permeten obrir el pensament ni aturar-se en una lectura, en una
pregunta, perque s’acaba la classe, perqué tenen un examen d’una altra assignatura o
perque tenen una activitat practica per entregar a una altra professora i no poden de-
dicar més temps. Alhora per la imposicié d’'una logica de la immediatesa, del resulta-
disme. No hi ha espai per al buit, la discussio, ’'abisme emocionant del no saber. Sos-
tenir una pregunta és un exercici d’altre temps. Practicar I’atencid, un impossible.

En aquestes coordenades d’espai i temps s’ha instal-lat una logica instrumental
que fa de l'altra client i del que fem a I’aula, producte. Una logica marcada pel rendi-
ment, per la productivitat ampliada a tots els termes. Es la introducci6 de mecanis-
mes de competitivitat que ja havien colonitzat ’espai de la recerca, que arriben des de
fa un temps a l'espai de la docéncia. S’introdueix una narrativa sobre que és innova-
dor identificant practiques com la lectura, 'escriptura o I'explicacié com a obsoletes.
D’altra banda, una narrativa al voltant del contingut demanda linealitat, abséncia de
conflicte, claredat. Perd sabem que els sabers son espais travessats pel conflicte, que
no podem pensar-los sense atendre a les dissidéncies, els antagonismes. I, per supo-
sat que cap posicid és neutral i que hem de ser honestes i sostenir la propia. Final-
ment, crec que no podem pensar allo educatiu si no és des d’'una mirada complexa.
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En aquestes coordenades, com deia abans, propostes com I'exploraci6 de 'expe-
riencia tenen dificil cabuda quan no esdevenen allo estrany, com un element que no
forma part del conjunt. Una sensacio, esgotadora, d’anar a la contra, d’haver d’expli-
car i justificar -cada cop- el sentit de la proposta. De situar. De mantenir, amb mol-
tes dificultats, un sentit del que fem a la universitat que cada cop és menys possi-
ble perqué els altres sentits s'imposen activant ’entusiasme i la implicaci6. Crec que
el discurs de la innovaci6 és una bona imatge d’aquest desplagament: s’assumeixen
com a desitjables el que s’anomenen “noves metodologies” on podem trobar la flip-
ped classroom, 1'Gs dels kahoots per exemple. Aquesta centralitat de la metodologia
desplaca la pregunta pel sentit d'una banda: I'important passa a ser el com i no el
queé. Pero alhora es desplacen altres sentits que cada cop tenen menys espai: quin és
el lloc del contingut, quin contingut, quina proposta d’avaluaci6é possibilitem. Pre-
guntes que ens remeten a una qiiestié pedagogica central: quina és la relaci6 amb els
sabers que volem.

El lloc de la teoria: un cami d’obertures
Llegué a la teoria porque estaba herida -el dolor que sentia era tan inten-
so que no podia seguir viviendo-. Llegué a la teoria desesperada, querien-
do comprender -aferrar lo que sucedia a mi alrededor y cerca de mi-. Sobre
todo, queria que la herida desapareciera. Veia en la teoria, entonces, un lu-
gar de sanacién. ( bell hooks, 2021:81)

Laura Moreno Ponce, en el seu treball final de master recuperava aquestes pa-
raules de bell hooks, Laura en la seua recerca va iniciar un cami d’exploraci6 autoet-
nografica tremendament potent per a pensar-se com a dona, lesbiana, de classe tre-
balladora, com aquestes fronteres com ella les anomena han conformat unes posi-
cions, en relacid a allo institucional, en relacié a allo hegemonic, un lloc de batalla:
pels sentits, per ’espai, per la possibilitat de ser des del qual pensar-se com a educa-
dora en un espai de trinxera. I és aquest sentit de “comprensi6” que m’agradaria po-
der sostenir a les classes quan els propose un exercici semblant. Poder posar en dia-
leg 'experiéncia amb la teoria. Poder anar apropiant-se de claus per a llegir la propia
historia.

Pero aquesta pretensid, tanmateix, la visc com a tensio i crec que part d’aques-
ta vivencia té a veure amb la meua historia de formacié, amb la dificultat que he tro-
bat per llegir la teoria com a element de comprensi6. Hi ha una por, un perill que en-
cara experimente quan pose en joc determinats conceptes, me preocupa que aquells
expliquen una realitat i que la separen de qui la viu, 'experimenta. Crec que aques-
ta tensio ha estat present en el saber de la didactica, en el que m’he format i en el que
ensenye. Un saber representat per dues tendéncies que com bé explica José Contre-
ras (2010) resulten insuficients: d'una banda, una logica tecnica que presenta la di-
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dactica com un conjunt de metodologies i plans d’accio6 i una altra logica critica que
col-loca la practica en el terreny de les idees i principis. Una logica de la tecnificacié
que omet la pregunta pel sentit i una logica de 'abstraccié que omet I'experiéncia;
sabers sense subjectes perque omet qui la sosté en un cas o perque omet qui ’ha de
sostenir en l'altre. He provat de transitar aquesta dificultat, de treballar, incidir en la
possibilitat de la teoria en el sentit que deia Luisa Muraro, les paraules que ens aju-
den a veure. De poder-nos servir de la teoria, de les claus que altres han posat en joc,
per a llegir I'experiencia, obrir-la a noves lectures, fer-la créixer i enllagar-la amb al-
tres.

Tanmateix no és facil; em trobe, un cop més, amb un relat al voltant del lloc
de la teoria, un relat que s’instal-la com a anic possible, que costa de problematit-
zar. D’'una banda, un trajecte institucional que les ha col-locat en un lloc de con-
sum; el saber, el coneixement, és quelcom que la instituci6é transmet i les estu-
diants consumeixen, d'una manera més o menys superficial. S6n consumidores
i en cap cas, creadores de saber (Contreras, 2016). Junt amb un sentit del conei-
xement com un contingut fixe, neutral, abstracte i objectiu, apareix una lectura
de la teoria com quelcom que explica la realitat i que té un caracter aplicatiu. En
un estudi molt interessant, Ester Caparros i Eduardo Sierra (2019), aprofundei-
xen en el que anomenen “les visions epistemologiques” de les estudiants, a partir
d’un estudi de caracter narratiu en les seues classes, re-llegeixen els textos produ-
its per les estudiants en els graus de Mestres. Entre molts dels fils que em resso-
nen d’aquest text, hi ha un que m’ajuda a pensar la pregunta per la teoria: quin és
el seu lloc quan el que posem al centre és I’experiéncia i la seua exploracié. Com
m’esdevé sovint a les classes, elles també troben en les estudiants aquesta sen-
sacié de que a les classes “no hi ha contingut”, de preguntar-se “on esta la teo-
ria”, justament perque el que es posa en joc no és aquest relat dominant al voltant
de la teoria com quelcom per aprendre i quelcom per aplicar. Com obrir, doncs,
aquests sentits de la teoria?; com poder-la viure, no “como férmula sino como po-
sibilidad de abrir nuevos modos de saber que potencien la conformacién del pen-
samiento de manera continua (189)”?; com podem apropiar-nos de la teoria? Po-
sar-la al servei de I'exploraci6 de ’experiéncia? Activar-la per a construir altres
lectures, noves, que ens ajuden a viure una experiéncia menys opressiva, més sig-
nificativa?

Cuando nuestra experiencia vivida de teorizaciéon estd conectada con los
procesos de recuperacion de si, de liberacion colectiva, no existe distancia
entre la teoria y la practica. De hecho, lo que una experiencia asi evidencia
es el vinculo entre ambas: el proceso en ultimo término reciproco por el cual
una activa a la otra. (bell hooks, 2021:83)
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I ara qué? Dels malestars en singular a la lectura politica en coma

Las y los estudiantes me ensefiaron, también, que es necesario practicar la
compasion en estos nuevos marcos de aprendizaje. No me he olvidado del
dia en que una estudiante llegé a clase y me dijo: «Asistimos a tu clase.
Aprendemos a mirar el mundo desde una perspectiva critica, aprendemos
a tener en cuenta la raza, el sexo y la clase. Y ya no podemos disfrutar de la
vida». Al echar un vistazo a la clase, vi como las y los estudiantes, de todas
las razas, orientaciones sexuales y etnias, asentian con la cabeza. Y por pri-
mera vez me di cuenta que puede haber, y por lo general hay, cierto nivel
de dolor implicito al renunciar a las formas antiguas de pensar y conocer y
aprender nuevos enfoques. (bell hooks, 2021:64)

En aquest procés d’explorar I'experiéncia hi ha, si, una experiéncia de malestar.
Probablement perqué ens trobem en la necessitat de partir d’ell, de partir del que no
va, d’'una inquietud, d’'una tensi6 per a estirar i poder albirar camins possibles. Quan
a la classe els propose activitats o preguntes que conviden a posar en joc la seua his-
toria sol apareixer i és compartida, una historia escolar, fonamentalment, de desafec-
ci6, una historia en que el desig no ha estat present. No han trobat gaire sentit en el
que han apres a ’escola, han viscut la penalitzaci6 i la competitivitat des de ben inici-
ada 'escolaritzacid, no han tingut relacions gaire significatives amb el professorat tret
d’alguns casos en que han trobat persones sensibles, atentes. Una relacié amb I’esco-
la i amb el saber que de ben segur té incidéncia en la seua posicio, en la seua forma de
pensar allo educatiu. Tampoc el present, la seua historia present, és més esperanca-
dora: la formaci6 universitaria en les seues formes neoliberals les converteix en clien-
tes, i augmenta la competitivitat. Una universitat que les converteix, també, en dades,
en xifres per als ranquings, que sota el discurs de I'excel-léencia sosté practiques que
precaritzen la vida a I’aula. Una universitat que les empeny a fer-se emprenedores?,
que exalta les bondats de la iniciativa pero que alhora habilita i consenteix mecanis-
mes de control que els impedeix treballar mentre estudien. Una universitat que cons-
trueix el futur en termes de “ocupabilitat”, de formaci6 de recursos humans flexibles,
amb capacitat d’iniciativa, creatius i sense por al risc (Jodar, 2007). Pel que fa al fu-
tur, me pregunte amb elles, com podem obrir la imaginacié en aquesta condicié pos-
tuma (Garcés, 2020)? A classe, obrir aquesta pregunta pel futur no és només assumir
ifer lloc a la incertesa, hi ha quelcom més, una angoixa, un sentiment de cancel-lacié.
Com trobar sentit en temps de col-lapse? Quan no veiem horitzo6 possible? Com teixir
aliances, obrir un possible.

Un dia haviem estat treballant el text de Francisco Jodar “El alumno postdisci-
plinario” (2007), i parlarem a proposit de les formes neoliberals de subjectivacio: la
hiperactivitat, el subjecte empresari de si, la competitivitat, els dispositius de con-
trol que esdevenen la idea de llibertat, de felicitat... quan acabarem la classe, Alba es
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va apropar a la taula on jo sempre deixe llibres, textos, papers. Mentre recollia em va
dir:
“d’'acord, Clara, aco és aixi, la realitat és aquesta i no m’agrada. I ara que?”
I ara que, quina pregunta més dificil, quina angoixa, quina dificultat de transitar
des de la problematitzaci6, des de la critica cap a un cami possible. Ens adonem de
com aquestes formes neoliberals ens conformen, explorem la nostra experiéncia com
a estudiants, com a joves -elles-, com a dones, com a subjectes que vivim en un cos...
i el que s’obre és una presa de consciencia i un malestar nou. Dic nou perqué partim
de reconeixer, i compartir els malestars, hi ha comuns i altres més singulars, inten-
tem posar nom a les logiques que operen en les nostres relacions amb les altres i amb
el mon. Pero un cop ho veiem, el que apareix és una altra forma de malestar. I de ve-
gades, el que ens passa és que se’ns acaba el temps de ’assignatura. Altres, no trobem
els espais en que pensar junt amb altres les esquerdes i els fils que ens permeten, com
deia Yayo Herrero, teixir les resisténcies, sostenir i protegir, encara, la vida.
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