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María José Picher, Carlos Pallarés, Rosa 
Navarro, Pascual Múrcia Ortiz, Dolors 
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Les pàgines de la nostra revista estan 
obertes a tot tipus de col·laboracions relaci-
onades amb l’Educació i la Formació de les 
Persones Adultes. El nostre interés és ofe-
rir la publicació a tots aquells que desitgen 
col·laborar en ella exposant els seus conei-
xements, les seues reflexions i experiències 
analitzades. Així com també a les persones 
i institucions que desitgen difondre a través 
dels Quaderns d’Educació Contínua les seues 
iniciatives i activitats dins d’aquest àmbit.

Les col·laboracions han de requerir les 
següents condicions bàsiques:
-	 L’extensió dels treballs serà de 10 pàgines 

en format DIN A-4, a doble espai, amb 
un títol que sintetitze el seu contingut. És 
convenient d’intercalar apartats que divi-
deixquen i ordenen les diferents parts de 
l’exposició.

-	 S’enviarà dues còpies del treball acom-
panyades d’una versió d’aquest en suport 
informàtic, preferentment en Winword. 
S’aconsella, si el tema ho permet, inclou-
re gràfics, quadres sinòptics, etc., que il·
lustren i completen el contingut del text.

-	 Com és natural la revista podrà realitzar 
una «correció d’estil» sobre el text origi-
nal, que en cap dels casos alterarà els con-
ceptes ni l’enfocament adoptats per l’autor.

-	 Notícies i dades per a ser incloses en les 
pàgines informatives de la revista, sobre 
congressos, jornades, convenis, acords, 
programes, plans, iniciatives, projectes; 
cursos, conferències, debats, premis i con-
cursos; publicacions de llibres, revistes, 
manuals, etc.

-	 Ha d’incloure sempre la font responsable 
i les notes de referència on el lector puga 
requerir major informació.
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editorial
La formació inicial i permanent, així com l’autoformació en 

exercici, del professorat valencià en general i, també, del profes-
sorat específic de les iniciatives públiques, socials, cooperatives... 
d’educació i formació de persones joves i adultes immerses a l’àm-
bit d’educació al llarg de la vida, com les últimes CONFITEAS han 
senyalat, és manifestament millorable, molt especialment, si les 
primeres sols posen l’èmfasi en qüestions relatives a l’especialit-
zació-domini de les didàctiques i/o dels assumptes de les tasques 
organitzatives curriculars, amerades per aportacions pretesament 
(in)novadores. Les segones sols atenen a les variables d’especialit-
zació específica, fent derivar aquestes com l’element bàsic del que-
fer educatiu-formatiu i ancorant les funcions de les persones edu-
cadores en una simple actuació de persones treballadores, sense 
objecte ni obra, aprofundint en l’aguda tendència cap l’ordinarie-
tat d’aquest subsistema i, a més a més, produint un efecte de vas-
ta ordenació-classificació i/o infantilització de les persones joves 
i adultes participants, independentment de la seua funció en el 
camp de pràctiques educatiu-formatiu, sociocultural i polític. Ma-
lament podran bastir-se i fer brotar pràctiques crítiques i emanci-
padores que busquen l’apoderament de la ciutadania en general i 
de les dones, joves, persones adultes... en particular.

I l’autoformació en exercici de la professió-vocació educa-
tiva-formativa fa temps que, per diferents motius –la desfeta so-
ciopolítica que travessa les últimes dècades del segle passat i les 
de l’evident segle XXI; la derrota sociocultural, complexa i ferot-
ge, que creua les pràctiques educatives i socials dels últims 40 
anys; les inacabables opressions: sexual, somàtica, racial, de clas-
se...; etc.– és quasi absent dels ‘establiments’ educatius i formatius 
i, a més, en certa manera, sobreviu depenent d’ajudes, subvenci-
ons... que malauradament condicionen i/o determinen el seu ca-
ràcter viu i alliberador o, potser, subsisteixen en oasis institucio-
nals, sociopúblics... o, com ja fa algun temps vàrem explicitar, en 
‘escoles de barri’ que, cada vegada més, esdevenen ‘escoles cas-
tells’, aïllades tant de les comunitats –i de les seues gents– en les 
quals estan enclavades com de qualsevol projecte-programa-pro-
cés profundament alternatiu i antagonista, emancipador i ciutadà. 
I, per tant, amb una fonda debilitat operativa i sense cap possibi-
litat de promoure la germinació de llavors de llibertat, emancipa-
ció, crítica... i, d’aquesta manera, “es cau en la pura metodologia 
que subministra, per una banda, obrers aburgesats i, per altra, 
intel·lectuals fràgils (neonoucentistes) que van d’acadèmics per 
la vida”, com va escriure Joan Brossa.

Sí, a més, considerem que la classe (les classes), i també d’al-
tres conceptes-perceptes-afectes claus com el sexe-gènere, el racis-
me, l’explotació-extractivisme de la natura i dels altres éssers vi-

vents... –així com els diversos corol·laris que comporten la instau-
ració-aplicació de diverses dominacions i colonitzacions de cos-
sos, territoris...– també han estat foragitats de la immensa majoria 
de les iniciatives institucionals, socials, sindicals... d’educació per-
manent i que, sols en algunes de les iniciatives educatives perma-
nents-populars, plurals, diverses i antagonistes que, a peu d’obra, 
persisteixen en la seua activitat-obra de lectura i escriptura crítica-
crísica del món.

Tal vegada, caldria reconsiderar que a les pràctiques educati-
ves d’aprenentatge al llarg de la vida, la perspectiva-dinàmica an-
tagonista, emancipadora... és absent. Unes vegades per no compa-
reixença, d’altres per l’intens soterrament en regles, disciplines-
disciplinars, espais de tancament... i sempre marcades per les lí-
nies blaves demarcadores de l’autoritarisme de nou tipus, les do-
minacions-opressions, el sexisme, el racisme... més o menys ado-
bat per les tecnologies dures i la mística consumista extremament 
espectadora i espectacular, especialment ara mateix que, com se-
nyala Paul B. Preciado, entre d’altres, “estem passant d’una soci-
etat escrita a una societat ciber-oral, d’una societat orgànica a 
una societat digital, d’una economia industrial a una economia 
immaterial, d’una forma de control disciplinari i arquitectònic, 
a formes de control microprostètiques i mediàtic-cibernètiques”.

Malgrat aquesta situació, ens cal reconstruir un xarxa poli-
cèntrica d’iniciatives educatives permanents-populars-feministes, 
que en l’actualitat ja estan en moviment [experienciació; coopera-
ció i sanació; desaprenentatge; descodificació; cura i intervenció-
aprenentatge...] que implementen les pràctiques diverses i plurals, 
reals, de crítica i emancipació minuciosament dissidents, antago-
nistes... en les quals hem de participar i posar dempeus actuaci-
ons contra la colonització i/o neutralització dels nostres cossos, les 
nostres ments, els nostres territoris... i produir allò social i real, in-
èdit, viable i en transició, d’una altra forma amb algunes noves es-
tratègies [desidentificació, desnormalització, emancipació cogni-
tiva, desmercantilització de les relacions socials, destitució de les 
pràctiques institucionalitzades de violència, hibridació antidisci-
plinària i antididàctica, col·lectivització i politització...] que fan im-
prescindible un canvi de paradigma –que vàrem començar a plan-
tejar en 2003-2023– que: suscite sexualment i política: coopera-
ció, solidaritat i antagonisme; que implique ecològicament i terri-
torial: compromisos pel conjunt dels éssers vivents; que avive cul-
turalment i social: relacions, convivialitats i cures inter éssers vi-
vents;... És a dir, canvis profunds recombinats que sols “podran 
ser operats a través de pràctiques concretes de transformació 
micropolítica”, com afirma Paul B. Preciado. Nosaltres-estem-
juntes-en-això.
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carpeta

L’exploració de l’experiència com a pràctica emancipadora; 
límits, tensions i possibilitats

Clara Arbiol González, Universitat de València

Yo supongo que en medio de todas las incertidumbres hay una estruc-
tura permanente de referencia, a saber: la conexión orgánica entre la 
educación y la experiencia personal. (John Dewey, 2004: 71) 

Tal com ens recorda Gert Biesta (2017) tres són les àrees en les que incideix 
l’educació: en primer lloc, l’educació té com a objectiu la qualificació: a través 
de l’educació, ens qualifiquem per realitzar determinades coses, adquirim una 
sèrie de coneixements, capacitats, valors i disposicions. En segon lloc, l’edu-
cació té com a objectiu la socialització: a través de l’educació, continua l’autor, 
ens convertim en part dels diferents ordres: social, polític, professional… I, fi-
nalment, l’objectiu de subjectivació. A diferència de la socialització, aquí no es 
tracta de fer del subjecte part d’un ordre determinat sinó que és el procés pel 
qual un subjecte esdevé subjecte d’acció i responsabilitat. Biesta diferencia en-
tre apoderament, que seria el que proporcionen les dues primeres àrees en tant 
que atorguen al subjecte les possibilitats (en forma de coneixements, identifi-
cacions, disposicions) per participar de les configuracions socials i polítiques, 
i emancipació, que és la possibilitat de subvertir. La subjectivació, per tant, té 
una orientació cap a la emancipació, en tant que possibilitat formes de fer i de 
ser que no accepten l’ordre establert, sinó que s’adrecen a obrir les possibili-
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tats, a canviar l’ordre existent per possibilitar, precisament, formes noves de ser i de 
fer (82). És aquest procés el que m’interessa atendre, com a través de l’educació -i no 
sols de l’aprenentatge- esdevenim o podem esdevenir subjectes d’acció, en paraules 
de Hannah Arendt (2005) subjectes amb capacitat d’infinit, amb la possibilitat de re-
alitzar l’inesperat. Subjectes amb la possibilitat d’entrar al món i canviar-lo. 

És aquest sentit el que m’interessa posar en el centre de la meua pràctica amb les 
estudiants a la universitat, en els diferents graus i postgraus en els que participe. És 
aquest sentit el que també voldria posar en el centre d’aquest text, per poder-lo ex-
plorar, pensar. M’acompanya per això l’experiència de l’aula, especialment en una as-
signatura que s’imparteix en el segon curs del grau de pedagogia; Els subjectes, els 
processos i els contextos d’aprenentatge, en què aquesta pregunta pels processos de 
subjectivació i la pràctica educativa constitueixen el cor de la proposta que faig a clas-
se. D’altra banda, també l’experiència d’acompanyament dels treballs final de grau 
i de màster en que han estat les estudiants les que han explorat aquesta pregunta i 
l’han sostingut en els seus processos de recerca. 

Em sembla que avui, especialment en el context que envolta l’acadèmia i el seu 
mercat de coneixement, l’escriptura esdevé una pràctica de resistència. Si la trèiem, 
la desapropiem, de les lògiques que la disciplinen: rànquings, mesures d’impacte, for-
mats i renúncies. L’escriptura -i la lectura- és encara una possibilitat per a pensar, per 
obrir la pregunta. Una possibilitat per parlar amb altres dels malestars. Aquest espai 
en forma d’invitació a composar un text que altres sostenen, és per a mi una possi-
bilitat. I per això trobe que és el lloc en que pensar amb altres: lectores i lectures, la 
possibilitat de pràctiques de llibertat encara. Així intente en l’escriptura d’aquest text 
una possibilitat de pensament, justament pels possibles que podem sostenir i obrir 
quan pensem i posem al centre de la nostra pràctica docent l’exploració de l’experi-
ència. Em preguntes si és aquesta exploració una possibilitat per a pensar altres for-
mes d’habitar el món, altres possibilitats. Si l’exploració de l’experiència com a pràc-
tica a les aules, pot esdevenir una pràctica emancipadora. Em propose pensar a par-
tir de la meua experiència, quines són les potències però sobretot, quines les impossi-
bilitats i quines les tensions que la travessen. Diferencie entre tensions i impossibili-
tats, crec que hi ha tensions inherents a l’epistemologia de l’experiència que requerei-
xen un treball d’atenció, d’alerta constant, per no fer de l’experiència una altra cosa. 
Crec també que hi ha elements de la natura de l’experiència i del saber pedagògic que 
naix d’ella que esdevenen que esdevenen tensions o que les obren quan provem d’ac-
tivar aquest saber en l’espai de l’aula i, especialment, de l’aula universitària que té 
unes condicions determinades. En alguns casos, aquestes condicions no només tensi-
onen sinó que impossibiliten. 

Tanmateix, aquest intent que posa l’atenció en el que no va pretén justament, po-
der albirar una forma de transitar, una possibilitat d’esquerda en aquestes formes de 

DOI 10.7203/QEC.49.26866 
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domesticació i sotmetiment de la pràctica educativa. Yayo Herrero (2021), en un re-
cull de textos que anomena Ausencias y Extravíos, parla de la por, de la necessitat 
de reconéixer, en temps de col·lapse, aquesta realitat de violències, de por i dolor per 
a poder teixir una resistència de vida i alegria (49). Insistir, encara i malgrat tot, en 
l’aula, en l’espai de potència que l’aula representa. 

Hay una grave crisis en la educación. Es frecuente que los estudiantes no 
quieran aprender y los profesores no quieran enseñar. Como nunca antes 
en la historia reciente de esta nación, las y los docentes estamos obligados a 
enfrentarnos a los sesgos que han configurado las prácticas docentes en nu-
estra sociedad y a crear nuevas formas de conocer, estrategias diferentes 
para compartir el conocimiento. No podemos encarar esta crisis si las y los 
pensadores críticos progresistas y quienes se dedican a la crítica social ac-
tuamos como si la enseñanza no fuera un asunto digno de nuestra atención. 
El aula sigue siendo el espacio de posibilidad más radical del mundo univer-
sitario. (bell hooks, 2021:34) 

Portar a l’aula una pedagogia de l’experiència, una pedagogia del relat
A l’aula em sosté com a orientació el que podríem anomenar una pedagogia de 

l’experiència i la indagació narrativa en aquest intent de posar al centre la pregunta 
per com ens fem subjectes del món. La pedagogia, seguint a José Contreras (2010), és 
un saber que reclama l’experiència, que reclama la pregunta situada i encarnada. En-
tenc la creació de saber com un procés que ens implica personalment, que naix de la 
trobada entre un subjecte que aprèn (com a docents o estudiants) i el món que l’acull 
(Biesta, 2012). Així, el saber naix de pensar i pensar-nos en relació a situacions viscu-
des, amb a l’ajuda d’altres mirades, d’aportacions del món de la cultura i del coneixe-
ment disponible. El que prove de despertar en les classes és la creació d’un saber pe-
dagògic que han de sostenir des de cadascuna i cadascú. Entendre que el saber pe-
dagògic naix de mobilitzar allò que ens passa suposa prendre l’experiència com a eix 
central en les classes. Per a mi, a l’aula, això suposa fer espai a l’experiència de les es-
tudiants i els estudiants: al que porten com a experiència viscuda i crear situacions 
que permeten partint de la pròpia experiència obrir-la a noves lectures (Contreras, 
2016). També suposa posar al centre de la classe experiències i explorar-les per tal de 
trobar orientació, saber (Chiara Zamboni, 2002) açò ens apel·la a una manera deter-
minada de pensar i de llegir aquestes experiències. I, finalment, suposa estar atenta, 
cuidar determinades condicions per poder obrir la classe a la possibilitat de l’experi-
ència. 

Incorporar l’experiència de les estudiants i els estudiants per tal de poder obrir-
la a noves lectures vol dir crear claus que ens ajuden a fer aquestes lectures, poder, 
amb l’ajuda de les mediacions, anar donant significat i obrint sentits que ens ajuden 
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a fer el passatge d’allò que hem viscut en diferents espais educatius a una experiència 
que ens puga orientar. Claus per anar connectant allò que ens passa amb el que po-
sem en joc com a contingut. I això no és fàcil de fer perquè no és fàcil posar-se en joc 
i exposar-se, com tampoc resulta fàcil acompanyar el procés de passatge, evidenci-
ar que no es tracta de contar “coses que passen” o convertir l’experiència viscuda en 
“anècdota”, tampoc de fer encaixar el propi recorregut amb el que determinades au-
tores i autors ens proposen com a lectura del món. Suposa una manera determinada 
de posar-se en relació amb allò que hem viscut. Suposa explorar la pròpia subjectivi-
tat i fer-ho amb el saber que altres han posat al món i el que hem anat teixint com a 
propi. 

Si la subjectivitat és un espai per a explorar, per a (re)construir, és el relat el que 
permet aquest procés. És des d’aquest relat que podem ser lectores dels relats d’al-
tres. Un relat que no arriba com un objecte unànime i establement decodificable (De-
lory-Monberger, 2007) sinó com un espai entre, en que la lectura del relat de l’altre 
remet al meu propi relat, el modifica, em mostra formes possibles de llegir i recon-
tar el meu. L’experiència educativa, com be diu José Contreras (2016:166) suposa po-
der-se viure des d’una nova versió de la pròpia història que amplie l’horitzó, que faça 
experiència del món. La pregunta per qui som només pot ser abordada des de la tra-
ma que ens sosté: unes condicions temporals, històriques, socials, institucionals. El 
qui no és ja substància sinó contingència (Jódar, 2007). No hi ha un subjecte donat 
(Ricoeur, 2009) sinó que hi ha emergència. La subjectivitat, diu, no és un conjunt in-
coherent d’esdeveniments ni tampoc substància immutable. “Es justamente el tipo 
de identidad que solo puede crear la comprensión narrativa por su dinamismo” (Ri-
coeur, 2009:54). Una pedagogia de la experiència és també una pedagogia narrati-
va, una pedagogia del relat. La mirada narrativa sobre la subjectivitat ens mostra una 
experiència que sempre és singular però que està conformada per narratives domi-
nants, per relats altres que tenen a veure amb allò polític, cultural, familiar, lingüís-
tic… i que travessen la nostra experiència del món. Una pedagogia narrativa, alesho-
res, és una pedagogia que ofereix les condicions per elaborar el relat, una pedagogia 
que posa al centre l’experiència viscuda i així permet viure’s des d’una història pròpia 
singular, una pedagogia que ofereix la possibilitat de reescriure el propi relat en rela-
ció d’intercanvi amb els relats dels altres, amb els relats altres. Que explora altres ar-
ticulacions i trames, que experimenta amb altres modalitats narratives: 

Narraciones que construyan de otro modo lo que pasa y cuenta por real. 
Narraciones elaboradas con nuevas formas de percibir, hablar, escribir, 
hacer, pensar, valorar educación. Narraciones que pongan en circulación 
nuevas formas de existencia. (Jódar, 2007:23). 

Aquí, en aquesta possibilitat d’escriure, imaginar, altres relats, és on trobe la pos-
sibilitat d’una pràctica emancipatòria, que està només com a potència, com a pos-
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sible. Que en cap cas està garantida. El sentit que m’orienta és poder articular, junt 
amb les estudiants, en un espai comú de relació, la possibilitat de contra relats (Hub-
ber i altres, 2014) per albirar una experiència del món més significativa i menys abru-
madora i opressiva (Dewey a Clandinin, 2013). 

Les condicions que travessen la pràctica a l’aula: radiografia d’un impossible. 
Diem no al docentia: Perquè instrumentalitza les pràctiques docents fent 
que hi incorporem una lògica de la rendibilitat i de la mida del cost-bene-
fici en cadascun dels nostres actes. Associar l’avaluació de l’activitat docent 
a la lògica del premi i dels punts acumulats atempta contra el sentit no uti-
litarista de la mateixa activitat objecte d’avaluació. Les activitats esdeve-
nen inversions realitzades pels docents per augmentar el seu capital indivi-
dual, acabant així amb el que de generós i viu té la relació pedagògica. Tot 
el que instrumentalitzem acaba instrumentalitzant-nos. (Col·lectiu Indocen-
tia, 2017. Punt primer del manifest contra el Docentia “El docentia o la cor-
rupció de la docència) 

Les condicions amb les que ens trobem a les aules, estudiants i docents, marca-
des per una reducció del temps i espai per a la relació i unes relacions mediades per 
allò instrumental, estableixen un marc de possibles. I, conseqüentment, una imatge 
de l’impossible. 

Cada cop trobe més dificultat per travessar aquestes dificultats, per fer espai a 
l’aula, a l’impossible. Em costa perquè m’esgoten uns temps i uns espais intensificats, 
concentrats, que no conten amb les corporalitats diverses des de les que vivim el món. 
Uns temps que no permeten obrir el pensament ni aturar-se en una lectura, en una 
pregunta, perquè s’acaba la classe, perquè tenen un examen d’una altra assignatura o 
perquè tenen una activitat pràctica per entregar a una altra professora i no poden de-
dicar més temps. Alhora per la imposició d’una lògica de la immediatesa, del resulta-
disme. No hi ha espai per al buit, la discussió, l’abisme emocionant del no saber. Sos-
tenir una pregunta és un exercici d’altre temps. Practicar l’atenció, un impossible. 

En aquestes coordenades d’espai i temps s’ha instal·lat una lògica instrumental 
que fa de l’altra client i del que fem a l’aula, producte. Una lògica marcada pel rendi-
ment, per la productivitat ampliada a tots els termes. És la introducció de mecanis-
mes de competitivitat que ja havien colonitzat l’espai de la recerca, que arriben des de 
fa un temps a l’espai de la docència. S’introdueix una narrativa sobre què és innova-
dor identificant pràctiques com la lectura, l’escriptura o l’explicació com a obsoletes. 
D’altra banda, una narrativa al voltant del contingut demanda linealitat, absència de 
conflicte, claredat. Però sabem que els sabers són espais travessats pel conflicte, que 
no podem pensar-los sense atendre a les dissidències, els antagonismes. I, per supo-
sat que cap posició és neutral i que hem de ser honestes i sostenir la pròpia. Final-
ment, crec que no podem pensar allò educatiu si no és des d’una mirada complexa. 
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En aquestes coordenades, com deia abans, propostes com l’exploració de l’expe-
riència tenen difícil cabuda quan no esdevenen allò estrany, com un element que no 
forma part del conjunt. Una sensació, esgotadora, d’anar a la contra, d’haver d’expli-
car i justificar -cada cop- el sentit de la proposta. De situar. De mantenir, amb mol-
tes dificultats, un sentit del que fem a la universitat que cada cop és menys possi-
ble perquè els altres sentits s’imposen activant l’entusiasme i la implicació. Crec que 
el discurs de la innovació és una bona imatge d’aquest desplaçament: s’assumeixen 
com a desitjables el que s’anomenen “noves metodologies” on podem trobar la flip-
ped classroom, l’ús dels kahoots per exemple. Aquesta centralitat de la metodologia 
desplaça la pregunta pel sentit d’una banda: l’important passa a ser el com i no el 
què. Però alhora es desplacen altres sentits que cada cop tenen menys espai: quin és 
el lloc del contingut, quin contingut, quina proposta d’avaluació possibilitem. Pre-
guntes que ens remeten a una qüestió pedagògica central: quina és la relació amb els 
sabers que volem. 

El lloc de la teoria: un camí d’obertures
Llegué a la teoría porque estaba herida -el dolor que sentía era tan inten-
so que no podía seguir viviendo-. Llegué a la teoría desesperada, querien-
do comprender -aferrar lo que sucedía a mi alrededor y cerca de mí-. Sobre 
todo, quería que la herida desapareciera. Veía en la teoría, entonces, un lu-
gar de sanación. ( bell hooks, 2021:81) 

Laura Moreno Ponce, en el seu treball final de màster recuperava aquestes pa-
raules de bell hooks, Laura en la seua recerca va iniciar un camí d’exploració autoet-
nogràfica tremendament potent per a pensar-se com a dona, lesbiana, de classe tre-
balladora, com aquestes fronteres com ella les anomena han conformat unes posi-
cions, en relació a allò institucional, en relació a allò hegemònic, un lloc de batalla: 
pels sentits, per l’espai, per la possibilitat de ser des del qual pensar-se com a educa-
dora en un espai de trinxera. I és aquest sentit de “comprensió” que m’agradaria po-
der sostenir a les classes quan els propose un exercici semblant. Poder posar en dià-
leg l’experiència amb la teoria. Poder anar apropiant-se de claus per a llegir la pròpia 
història. 

Però aquesta pretensió, tanmateix, la visc com a tensió i crec que part d’aques-
ta vivència té a veure amb la meua història de formació, amb la dificultat que he tro-
bat per llegir la teoria com a element de comprensió. Hi ha una por, un perill que en-
cara experimente quan pose en joc determinats conceptes, me preocupa que aquells 
expliquen una realitat i que la separen de qui la viu, l’experimenta. Crec que aques-
ta tensió ha estat present en el saber de la didàctica, en el que m’he format i en el que 
ensenye. Un saber representat per dues tendències que com bé explica José Contre-
ras (2010) resulten insuficients: d’una banda, una lògica tècnica que presenta la di-
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dàctica com un conjunt de metodologies i plans d’acció i una altra lògica crítica que 
col·loca la pràctica en el terreny de les idees i principis. Una lògica de la tecnificació 
que omet la pregunta pel sentit i una lògica de l’abstracció que omet l’experiència; 
sabers sense subjectes perquè omet qui la sosté en un cas o perquè omet qui l’ha de 
sostenir en l’altre. He provat de transitar aquesta dificultat, de treballar, incidir en la 
possibilitat de la teoria en el sentit que deia Luisa Muraro, les paraules que ens aju-
den a veure. De poder-nos servir de la teoria, de les claus que altres han posat en joc, 
per a llegir l’experiència, obrir-la a noves lectures, fer-la créixer i enllaçar-la amb al-
tres. 

Tanmateix no és fàcil; em trobe, un cop més, amb un relat al voltant del lloc 
de la teoria, un relat que s’instal·la com a únic possible, que costa de problematit-
zar. D’una banda, un trajecte institucional que les ha col·locat en un lloc de con-
sum; el saber, el coneixement, és quelcom que la institució transmet i les estu-
diants consumeixen, d’una manera més o menys superficial. Són consumidores 
i en cap cas, creadores de saber (Contreras, 2016). Junt amb un sentit del conei-
xement com un contingut fixe, neutral, abstracte i objectiu, apareix una lectura 
de la teoria com quelcom que explica la realitat i que té un caràcter aplicatiu. En 
un estudi molt interessant, Ester Caparrós i Eduardo Sierra (2019), aprofundei-
xen en el que anomenen “les visions epistemològiques” de les estudiants, a partir 
d’un estudi de caràcter narratiu en les seues classes, re-llegeixen els textos produ-
ïts per les estudiants en els graus de Mestres. Entre molts dels fils que em resso-
nen d’aquest text, hi ha un que m’ajuda a pensar la pregunta per la teoria: quin és 
el seu lloc quan el que posem al centre és l’experiència i la seua exploració. Com 
m’esdevé sovint a les classes, elles també troben en les estudiants aquesta sen-
sació de que a les classes “no hi ha contingut”, de preguntar-se “on està la teo-
ria”, justament perquè el que es posa en joc no és aquest relat dominant al voltant 
de la teoria com quelcom per aprendre i quelcom per aplicar. Com obrir, doncs, 
aquests sentits de la teoria?; com poder-la viure, no “como fórmula sino como po-
sibilidad de abrir nuevos modos de saber que potencien la conformación del pen-
samiento de manera continua (189)”?; com podem apropiar-nos de la teoria? Po-
sar-la al servei de l’exploració de l’experiència? Activar-la per a construir altres 
lectures, noves, que ens ajuden a viure una experiència menys opressiva, més sig-
nificativa? 

Cuando nuestra experiencia vivida de teorización está conectada con los 
procesos de recuperación de sí, de liberación colectiva, no existe distancia 
entre la teoría y la práctica. De hecho, lo que una experiencia así evidencia 
es el vínculo entre ambas: el proceso en último término recíproco por el cual 
una activa a la otra. (bell hooks, 2021:83) 
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I ara què? Dels malestars en singular a la lectura política en comú
Las y los estudiantes me enseñaron, también, que es necesario practicar la 
compasión en estos nuevos marcos de aprendizaje. No me he olvidado del 
día en que una estudiante llegó a clase y me dijo: «Asistimos a tu clase. 
Aprendemos a mirar el mundo desde una perspectiva crítica, aprendemos 
a tener en cuenta la raza, el sexo y la clase. Y ya no podemos disfrutar de la 
vida». Al echar un vistazo a la clase, vi como las y los estudiantes, de todas 
las razas, orientaciones sexuales y etnias, asentían con la cabeza. Y por pri-
mera vez me di cuenta que puede haber, y por lo general hay, cierto nivel 
de dolor implícito al renunciar a las formas antiguas de pensar y conocer y 
aprender nuevos enfoques. (bell hooks, 2021:64)

En aquest procés d’explorar l’experiència hi ha, sí, una experiència de malestar. 
Probablement perquè ens trobem en la necessitat de partir d’ell, de partir del que no 
va, d’una inquietud, d’una tensió per a estirar i poder albirar camins possibles. Quan 
a la classe els propose activitats o preguntes que conviden a posar en joc la seua his-
tòria sol aparèixer i és compartida, una història escolar, fonamentalment, de desafec-
ció, una història en què el desig no ha estat present. No han trobat gaire sentit en el 
que han après a l’escola, han viscut la penalització i la competitivitat des de ben inici-
ada l’escolarització, no han tingut relacions gaire significatives amb el professorat tret 
d’alguns casos en què han trobat persones sensibles, atentes. Una relació amb l’esco-
la i amb el saber que de ben segur té incidència en la seua posició, en la seua forma de 
pensar allò educatiu. Tampoc el present, la seua història present, és més esperança-
dora: la formació universitària en les seues formes neoliberals les converteix en clien-
tes, i augmenta la competitivitat. Una universitat que les converteix, també, en dades, 
en xifres per als rànquings, que sota el discurs de l’excel·lència sosté pràctiques que 
precaritzen la vida a l’aula. Una universitat que les empeny a fer-se emprenedores1, 
que exalta les bondats de la iniciativa però que alhora habilita i consenteix mecanis-
mes de control que els impedeix treballar mentre estudien. Una universitat que cons-
trueix el futur en termes de “ocupabilitat”, de formació de recursos humans flexibles, 
amb capacitat d’iniciativa, creatius i sense por al risc (Jódar, 2007). Pel que fa al fu-
tur, me pregunte amb elles, com podem obrir la imaginació en aquesta condició pòs-
tuma (Garcés, 2020)? A classe, obrir aquesta pregunta pel futur no és només assumir 
i fer lloc a la incertesa, hi ha quelcom més, una angoixa, un sentiment de cancel·lació. 
Com trobar sentit en temps de col·lapse? Quan no veiem horitzó possible? Com teixir 
aliances, obrir un possible. 

Un dia havíem estat treballant el text de Francisco Jódar “El alumno postdisci-
plinario” (2007), i parlàrem a propòsit de les formes neoliberals de subjectivació: la 
hiperactivitat, el subjecte empresari de si, la competitivitat, els dispositius de con-
trol que esdevenen la idea de llibertat, de felicitat… quan acabàrem la classe, Alba es 

1	 Podeu consultar: https://
www.uv.es/uv-empren/ca/
uvempren.html 
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va apropar a la taula on jo sempre deixe llibres, textos, papers. Mentre recollia em va 
dir: 

“d’acord, Clara, açò és així, la realitat és aquesta i no m’agrada. I ara què?”
I ara què, quina pregunta més difícil, quina angoixa, quina dificultat de transitar 

des de la problematització, des de la crítica cap a un camí possible. Ens adonem de 
com aquestes formes neoliberals ens conformen, explorem la nostra experiència com 
a estudiants, com a joves -elles-, com a dones, com a subjectes que vivim en un cos… 
i el que s’obre és una presa de consciencia i un malestar nou. Dic nou perquè partim 
de reconèixer, i compartir els malestars, hi ha comuns i altres més singulars, inten-
tem posar nom a les lògiques que operen en les nostres relacions amb les altres i amb 
el món. Però un cop ho veiem, el que apareix és una altra forma de malestar. I de ve-
gades, el que ens passa és que se’ns acaba el temps de l’assignatura. Altres, no trobem 
els espais en que pensar junt amb altres les esquerdes i els fils que ens permeten, com 
deia Yayo Herrero, teixir les resistències, sostenir i protegir, encara, la vida. 
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