


Aquest niimero potser un poc encobert i complice esta dedicat, amorosament i politica,
al camarada, company 1 amic sebas parra nuiio amb el qual hem viscut i compartit tantes
lluites, iniciatives... com derrotes... en un temps prenyat d’esperances i insurreccions, sem-

pre... testimoniatge encarnat i quefer quotidia revolucionari per fer concret allo inédit via-
ble i allo real possible que sempre ens ha exigit que lluitem per ell; testimoniatge material...
segueixes, seguim... 1 ‘escampem, franca, la llavor dels somnis...” en sendes i camins i... en-
vers una educacié permanent i popular, emancipadora i antagonista.
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Com participar

Quaderns d’Educacio Continua?

Les pagines de la nostra revista estan
obertes a tot tipus de col-laboracions relaci-
onades amb I'Educaci6 i la Formaci6 de les
Persones Adultes. El nostre interés és ofe-
rir la publicacié a tots aquells que desitgen
col-laborar en ella exposant els seus conei-
xements, les seues reflexions i experiéncies
analitzades. Aixi com també a les persones
i institucions que desitgen difondre a través
dels Quaderns d’Educacié Continua les seues
iniciatives i activitats dins d’aquest ambit.

Les col-laboracions han de requerir les
segiients condicions basiques:

- L’extensi6 dels treballs sera de 10 pagines
en format DIN A-4, a doble espai, amb
un titol que sintetitze el seu contingut. Es
convenient d’intercalar apartats que divi-
deixquen i ordenen les diferents parts de
Pexposicio.

- S’enviara dues copies del treball acom-
panyades d’una versi6 d’aquest en suport
informatic, preferentment en Winword.
S’aconsella, si el tema ho permet, inclou-
re grafics, quadres sinoptics, etc., que il-
lustren i completen el contingut del text.

- Com és natural la revista podra realitzar
una «correcié d’estil» sobre el text origi-
nal, que en cap dels casos alterara els con-
ceptes ni I’enfocament adoptats per 'autor.

- Noticies i dades per a ser incloses en les
pagines informatives de la revista, sobre
congressos, jornades, convenis, acords,
programes, plans, iniciatives, projectes;
cursos, conferencies, debats, premis i con-
cursos; publicacions de llibres, revistes,
manuals, etc.

- Ha d’incloure sempre la font responsable
i les notes de referéncia on el lector puga
requerir major informacio.



’escola publica: Ni un pas enrere.
Una defensa des de la sobrietat il-lustrada

Enric Agost Carceller

A

El proposit d’aquest article és presentar les principals tesis del llibre Escuela o barbarie. Entre el neolibe-
ralismo salvaje y el delirio de la izquierda publicat al 2017 i escrit coralment per Carlos Fernandez Liria, Olga
Garcia Fernandez i Enrique Galindo Fernandez. Tots ells professors de Filosofia en el sistema public d’ense-
nyanca. Olga i Enrique, a més, formaven part de Juventud Sin Futuro, que van impulsar junt a altres organit-
zacions la convocatoria de la manifestaci6 del 15 de maig de 2011, embri6 d’allo que es conegué com 15-M. La
defensa de la instrucci6 respecte a la noci6 d’educaci6 neoliberal, la 1libertat de catedra que implica la figu-
ra del funcionariat, i una postura republicana respecte a 'ambit pablico-estatal son els eixos que conformen
la contundéncia i la for¢a argumentativa d’aquest llibre. Front al mite de que I’escola ha de gestionar, adaptar
i solucionar tots els problemes socials derivats d’'un capitalisme en fase de crisi terminal s’enfatitza un projec-
te d’escola publica, que defense el valor del coneixement, i que aposti per una funci6 o raé de ser republicana.
A més, resulta extremadament clarificador respecte a la historia recent del moviment estudiantil, sobre tot res-
pecte a la implementacio del Pla Bolonya en la Universitat, actualitzant-ne un balang aprofitable per a les llui-
tes del nostre present. D’altra banda, la critica raonada al «formalisme pedagogic», les metodologies presen-
tades com «salvifiques», i el discurs que les sustenta des de posicions esquerranes, ens posa en guardia, enge-
gant-hi un procés de reflexi6 valuds per a qualsevol professor.

* % *

Mas yo quisiera dejar en vuestras almas sembrado el propésito de una Escuela Popular de Sabiduria
Superior. Y reparad bien en que lo superior no seria la escuela, sino la sabiduria que en ella se alcanza-
se. Conviene distinguir. Porque nosotros no decimos: «Buena es para el pueblo la sabiduria», como di-
cen: «Buena es para el pueblo la religién» los que no creen ya en ella. Estos, al fin, dan lo que despreci-
an, y nosotros dariamos lo que mas veneramos; un saber de primera calidad.

Antonio Machado fent de Profesor Juan de Mairena'.
! La cita es pot trobar en linia a la pagina 102 del segiient enllag: https://archive.org/details/machado.-juan-de-mairena/page/n1/mode/2up?q=escuela
+popular&view=theater
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Una visio 2 La cita ve d'uns fragments

, e ey . , s . . del documental
Tor EL MON coincideix a remarcar que I'educaci6 és un dels espais essencials que «éGeneracion perdida?»

transformar. Es normal pensar que si les coses no van bé, els que venen darrere —no que finalment no van ser
nosaltres— ho podran fer millor. A continuacid, és normal descarregar aquesta resig- emesos en Documentos
naci6 en les generacions anteriors («ens han educat aixi, no ens queda un altre re- TV de TVE https://

. ) i tot it afi 1 bl ial de tot és 'ed i6. No ed bé www.youtube.com/

mei»), i tot seguit afirmar que el problema social de tot és I'educaci6. No eduquen bé wateh?v=1FedoCKt7le
als xiquets. Com no els eduquen bé hi ha crim. O hi ha incompeténcia. O estan sobre- &t=375s
qualificats. Aleshores, cal reforma per a modernitzar el sistema educatiu. Psoear-li
noves tecnologies... Qué sé jo, més inclusio, més innovacid, més productivitat... I si...
Les paraules clau del moén oficial hui —«las que quieren que aprendamos», diu Jose
Luis Sampedro— sén competitivitat, productivitat i innovacié. Ara bé, més que a in-
novar, Sampedro ens assenyala una direccio: en la nostra tasca de reeducar-nos hom
ha d’aprendre a negar-se. A dir no.

[...] Con las piedras de los templos clasicos de la mitologia griega se hi-
cieron basilicas cristianas y luego con las piedras de las basilicas cristi-
anas los arabes hicieron la mezquita de Cérdoba y otras cosas. De modo
que [los jovenes] pueden hacer la metamorfosis, pueden transformarse
pero a base de no aceptar las verdades oficiales y decir que no a lo que ti-
enen.

Jose Luis Sampedro?.

Es parla molt d’innovar, pero hi han coses que no convé que canvien. La digni-
tat humana, per exemple. A vegades saber defensar una posicié guanyada, i les se-
ves condicions materials per exercir-la, es troca en imperatiu. Alguna cosa pare-
guda passa amb 'educaci6 publica quan som conscients del seu llegat. Per fermar
aquesta conscieéncia —ens indica Sampedro— cal desaprendre tot un seguici de dis-
cursos hegemonics arrelats principalment en aquestes tres categories (competiti-
vitat, productivitat, innovacid), i substituir-les, constantment: competitivitat per
cooperacio, productivitat per vitalitat, i innovaci6 per conservacid. Cal dir «no» a
certs discursos. L’escola publica no necessita ni més innovacio, ni més competitivi-
tat, ni més productivitat. Aixi, la tesi que anem a defensar, seguint als autors d’Es-
cuela o Barbarie (EoB), és que I’escola publica és una institucié que cal conservar
i reivindicar en la seva arquitectura il-lustrada, com a llegat i llampegueig, també
de les lluites obreres. Les seves columnes son els seus funcionaris; el valor del co-
neixement son els seu empedrats i taulells. El «clar» que obrin les seves linies és
Iespai de la igualtat davant la veritat. L’emancipaci6 i la llibertat de consciéncia, el
sentit de les seves corves.
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VV.AA.; Escuela o
Barbarie. Entre el
neoliberalismo salvaje y
el delirio de la izquierda.
Madrid: Akal, 2017, p.54
Id. pg.59

Cfr. Lloreng Saval Devesa;
Educar sense redistribuir
és com curar amb llepolies
en: https://www.tresdeu.
com/2021/04/educar-
sense-redistribuir/

[...] Desde las ocurrencias pedagdégicas herederas de Mayo del 68, llevamos
ya cincuenta afos intentando inventar lo que ya estd inventado y, en lugar
de trabajar para defenderlo, colaborando activamente en su destruccions.

No cal inventar res nou. L’escola piblica ja és un ardit per a la dissoluci6 del despo-
tisme des del seu mateix disseny, s’insisteix en EoB. El que cal és recordar-ho en les se-
ves ruines, perqueé 'escola ha estat bombardejada per la contrarevoluci6. La Il-lustracio
havia pensat I'esfera civil, la res publica, des d’un principi anti-despotic en que el con-
trol ideologic (i privat) estaria impedit per 'arquitectura de la mateixa Republica: un
estat de dret amb un ordre institucional i amb divisi6 de poders. El que cal és fer-ne
memoria. Posar a treballar la memoria al nostre temps. Com el cavall de fusta que en-
tra dins les muralles de la ciutadella troiana, aixi van concebre els revolucionaris fran-
cesos el sotmetiment del despotisme a «ese muy bien pensado sistema de pesos y con-
trapesos»# que és I'estat de dret o 'imperi de la llei. El problema per als autors d’EoB —i
que a continuaci6 tractarem— és que argumentant amb la falsa consciéncia de la inno-
vacio es jutja 'escola simplement com una institucié disciplinaria per al control ideolo-
gic (i la submissio), facilitant per tant el relativisme i la pérdua d’objectivitat, que sén el
quid de la subjectivitat neoliberal acritica que demanda el sistema productiu.

Sobre allo que no convé que canvie

No una escola superior de saviesa popular, sin6 una escola popular de saviesa su-
perior, diu Machado. Ni un pas enrere, em dit. El que vullc expressar amb «la sobri-
etat il-lustrada» és la idea de que 'esquerra, sovint a despit, cau en la gola de seguir
Iimperatiu d’innovacié constant del mercat (la seva «revoluci6»)... Acriticament,
doncs, s’accepta el discurs que allo presentat com «nou» és millor que allo vell (en
aquest cas «l’escola tradicional»). Tot i que aquesta «renovacié» educativa ha tin-
gut sentit en el context historic determinat pel franquisme i el postfranquisme —per
exemple, en cap cas podem desmereixer la tasca de la renovacié pedagogica al redre-
cament cultural del Pais Valencia— el mercat s’ha apropiat d’aquestes paraules «mo-
dernitzadores» per a crear el seu marketing i tractar de convéncer de la connivén-
cia d'implementar les seves reformes. (Un bon exemple d’aco podria ser Education
& Ecstasy de George Leonard, on una reflexi6 «contra-cultural» de I’estat de ’educa-
ci6 nord-americana aporta I'imaginari que utilitzen les flipped classrooms de Google
i Sillicon Valley). Seguint I’estel de la innovaci6 i les TIC sovint es somia exagerada-
ment perdent la nocio6 essencial del saber, de instrucci6 i adhuc del seu plaer imma-
nent, al mateix temps que s’oblida la independéncia civil del professor en la seva fun-
cio6. Es vol obstinadament més metodologies, més técniques i incentius per a 'apre-
nentatge, més llepolies...5 Perdent penosament de vista el procés paral-lel de devalua-
ci6 dels docents i menyspreu dels continguts que imparteixen.
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Tantos anos esperando a que llegara el momento en que los trabajadores
pudieran conquistar los conocimientos necesarios para el logro de su hege-
monia cultural y politica, y ahora, cuando se aumentaba el niimero de aios
de escolaridad de todos los nifios y empezaba a hacerse posible su llegada
en masa a los estudios superiores, los pedagogos y socidlogos de la izqui-
erda parecian no querer saber nada de esos conocimientos (y de ese nuevo
destino) y alababan como el no va mas de la sabiduria lo que ellos llamaban
“cultura popular”, “lenguaje popular”, “moral popular” (en fin, el folklore),
lo que los trabajadores, presumiblemente, siempre habian tenido en sus ma-
nos sin saberlo y no les habia servido para nada (a falta de un bagaje con-
ceptual y reflexivo adecuado con que poder producir su propia cultura su-
perior)°®

Sembla com si tota la reflexi6 d” EoB clamés atenci6é al que ens estan prenent
—fins arribar al sarcasme— mentre ens emboliquem amb paraules bensonants, no-
ves inventives i funcions salvifiques en la inercia de servir a la societat «del coneixe-
ment». No ens en adonem del que ens estan prenent: la possibilitat mateixa de for-
mar ciutadans lliures. Denunciant aco, la proposta dels autors d’EoB és la segiient”:
I’escola principalment té la funci6 de produir igualtat a través del coneixement en la
universalitat d’accés al mateix. Aixo implica una tinica xarxa publica de centres que
suprimeixi la competicié d’'uns centres amb altres i una defensa de 'autoritat de I'ins-
tructor. Com a especialista de la materia en el disseny del seu curriculum, I'instuctora
(el professor) és defensat contra el «consens de la comunitat educativa», que ha com-
prat el discurs de les metodologies innovadores i/o salvifiques perdent de vista la pri-
vatitzacio dels continguts i sabers critics, tant cientifics com humanistics. En aquest
sentit, per als autors d’EoB, lluny d’innovar, es tracta en tot moment d’assegurar les
condicions materials que garantitzen I'accés universal al coneixement com un dret
(que ens pertoca de manera inalienable); no com un servei o una inversio.

Contraposar I’educacié a la instruccio és un parany de la patronal

La LOGSE, segons mostren els autors d’Escola o Barbarie®, és la materialitzacio
del discurs tecnocratic de la pedagogia dominant. Amb ella s’ha vingut implantant la
retallada progressiva de I’escola publica. En primer lloc mitjancant el biaix ideolo-
gic del constructivisme (és millor, més natural, més huma i eficient educar que apor-
tar coneixements), que s’ha presentat com la «veritat» cientifica. En segon lloc mit-
jancant la ideologia de la igualtat d’oportunitats, que catalitza i institucionalitza les
diferencies afavorint 'igualitarisme. Ja des de mitjans dels 80 hi ha un procés d’ofi-
cialitzacio i normalitzacid de la renovacié pedagogica que suposa la paulatina absor-
ci6 del discurs renovador en mans de I'aparell burocratic. Fet que, per cert, no escapa
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9

Salustiano Martin
Gonzalez, «La
comprensividad como
estratagema (Lucha de
clases en la educacion)», El
Viejo Topo 246-247 (2008),
p-90

VV.AA,; op. Cit., p.121.

Cfr. VV.AA,; op. Cit. p.166 i
Ss.

«Critiquen durament la
conformacio de la triple
xarxa de centres publics/
privats/concertats que

la LODE legitima i que

fa impossible 'escola
unificada, ptiblica i
sostinguda per I'Estat,

com a espai en que no es
reproduiren les desigualtats
socials. Consideren que el
PSOE ha cedit davant de

la pressi6 de les empreses
d’ensenyanca privada,
desoint els grups de
renovacio pedagogica, els
sindicats i les associacions
de pares i mares de

T’escola publica» (Bonafe,
Angels; Els Moviments de
Renovaci6 Pedagogica:
construint la democracia
des de les aules En:
Educaci6 i Historia: Revista
d’Historia de 'Educacio,
Num. 27 (gener-juny,
2016), pag. 83-105 p.95).
En el llibre es presenta la
ciencia pedagogica junt

a la psicologia positiva

com a instruments de
control tecnocratic dels
docents igualant a la baixa
la formaci6 d’aquestos.
Aquesta «ciéncia»
pedagogica es fonamentaria
en la distinci6 falag entre
tindre coneixements i saber
transmitir-los (aprendre a
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ensenyar-los). Existiria una
ciéncia per a la transmissio
dels continguts amb
independencia de quins
siguin aquestos, és a dir,

hi ha un cos d’especialistes
que «ensenyen a ensenyar»
com «aprendre a
aprendre». Pero es fals que
qui no sap matematiques
pugui ensenyar a ensenyar
matematiques. (Cfr.
VV.AA.; op. Cit., p. 172)
Este és el nervi del sofisma
«aprendre a aprendre» que
es manté fins ala LOMLOE
i que, entre altres coses,
ens obliga a impartir un
encertadissim Master en la
Formaci6 del Professorat.
Segons resumeixen els
autors d’EoB per a la
patronal «I'Educacid

del s. xx1» és: 1)

Reduir els continguts i
ensenyar competencies.

2) Promocionar allo
emocional per damunt
d’allo academic (Cfr. id.
p.162: «La aplicabilidad

de estrategias relativas a

lo afectivo y emocional al
mundo laboral es el criterio
para promocionarlas

frente a lo académico»). 3)
Desenvolupar metodologies
alienes a I'educacio

com I’Aprenentatge

Basat en Projectes,
problemes, tasques o
reptes, procedents del

mon de la empresa. 4)
Entrenar la personalitat
per a l'éxit professional i
I’'emprenement, és a dir,

el coaching educatiu en
base al cognitivisme i la
psicologia positiva. 5.
Modificar la funci6 del
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a 'analisi dels propis moviments de renovacié pedagogica® (cosa distinta és proposar
un discurs alternatiu).

Deixant a un costat les critiques sobre la possibilitat mateixa de justificar una
«ciencia» de I'Educacié —decisives en les posicions que sosté EoB*°—, en el planol de
la disputa de la hegemonia interessa entendre que el discurs pedagogic de la LOGSE
(i totes les lleis educatives que li han seguit) s’ha dissenyat seguint les pautes de la pa-
tronal™:

Per un costat (a) es substitueix la igualtat formal del dret a coneéixer per la ide-
ologia de la igualtat d’oportunitats en base a I'elitisme de «’escola tradicional» (en
si mateix el contingut és ideologic i els professors hi sén els recitadors). Per un al-
tre costat (b) es defensa la centralitat dels interessos de I’alumne: I'escola ha de cons-
truir el seu curriculum de forma «democratica» seguint els interessos de ’alumne, de
la comunitat educativa, i dels diferents agents socials; de manera que I’aprenentatge
sigui significatiu (no académic ni libresco), sent til, per tant, a les «necessitats de la
societat». Tant (a) com (b) es justifiquen en la necessitat de reformar un aprenentat-
ge memoristic (que és el nervi del que s’identifica com «escola tradicional».) La res-
posta de EoB contra (b) sera la defensa de la llibertat de catedra: no qualsevol pot ser
expert en 'acte d’educar, o pot definir que cal aprendre (és la restaurada autoritat del
professor la que ho fa) —mentre que per (a) tenim com a resposta la defensa de la ins-
trucci6 contra la noci6 relativista i «total» d’educaci6 de la patronal.

Seguint a Liria i et alli 'esquerra ha errat historicament en la comprensié del
seu programa educatiu. Innocentment es buscava que ’escola no reprodueixi interes-
sos hegemonics (editorials, interessos mercantils, etc.) Buscava impartir un curricu-
lum que reflexe allo bd per a la societat de manera democratica. Pero si aco es fa sent
un cabut amb el descredit continu del coneixement, dels continguts i dels professors
(que ara son «técnics educatius») a favor de les metodologies, les competencies, etc.,
llavors 1’escola es converteix en el lloc on es resolen afectivament els problemes que
la societat genera als individus. Es a dir, se li encomana la missi6 impossible de so-
lucionar les desigualtats socials mentre s'implementen politiques economiques que
generen 'augment d’aquestes, convertint-se en un abocador de la frustacié i la desi-
gualtat, reconvertint-la finalment en «una suerte de guarderia asistencial y gimnasio
de adiestramiento de la fuerza laboral de baja cualificacién»*2. La visi6 del patro: els
alumnes-clients sén entitats psicologiques purament emocionals que han d’aprendre
estratégies per a I’exit i la superacio professionals (un ensinistrament psicoafectiu per
a suportar les condicions d’un capitalisme en fase de crisi terminal). Aixi es legitima
constantment un discurs en que I'escola es volca en I'educaci6é «integral» basada en
els afectes i en la individualitzacié dels alumnes aillats en su emprendimiento* par-
ticular, sentint-se, pero, participant dun (fals) futur coma en les (falses) condicions
que projecta la ideologia de la igualtat d’oportunitats — condicions falses perque, com
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hem dit, se li dona a I'escola una funcié impossible, que no és més que un reflex de les
condicions futures de 'empresa.

Conseqiientment, mitjancant aquest «patr6», 'escola ha de generar continguts
rellevants (significatius) per al «moén real» baix el principi que els estudiants han
d’adaptar la seva formaci6 a les demandes no existents d’'un mercat laboral en can-
vi incessant que li'n diuen aprendizaje a lo largo de toda la vida.** En conjunt, s’esta
tractant de generar un tipus huma de treballador que s’ajuste amb entusiasme, flexi-
bilitat i creativitat a les necessitats corporatives del moment, el corol-lari del qual se-
ria I'assignatura Economia y emprendimiento que vol substituir a la Filosofia. El li-
bre no es cansa de denunciar que el discurs bensonant de la igualtat d’oportunitats es
reprodueix tragant-se ’'hegemonia d’un determinat tipus de discurs, el de la pedago-
gia dominant, que és un discurs democratic de trampantojo, un lloc com1 en que tot
és valid en la mesura en que tots els agents participen de les decisions en la «comuni-
tat educativa».

Front a aquest discurs es defensa el que, de manera poética anomenaré, concep-
te yang d’instrucci6. «Instruir» és la idea de que les condicions materials de la clas-
se a la que pertanyen els alumnes sols poden ser combatudes des d'una bona forma-
ci6 cientifica i humanistica. Aci no es parteix de la immediatesa de que som iguals
i lliures, sin6 que es construeix la llibertat basant-se en la rad i els coneixements.
En I'escola publica es produeix la igualtat a través del coneixement en la universa-
litat d’accés al mateix. La ideologia de la igualtat d’oportunitats, per contra, oblida
els interessos de classe que ha de defendre. Si no assumim que les desigualtats so-
cials i 'existéncia de les classes socials és un fet per natura (com aixi ho fan els teo-
rics del constructivisme®), aleshores ’escola aporta la ferramenta per reconeixer-les
(i lluny d’integrar-les) combatir-les amb el coneixement. Per damunt de les funci-
ons de socialitzacié secundaria i qualificaci6 laboral I'escola té 'obligaci6é de ser un
recordatori constant de la dignitat humana: del dret a reconéixer-se ciutadans lliu-
res «més enlla del regne de la necessitat» (Marx). Es a dir, té una funcié emancipa-
dora. Seguint el fil dels autors, la instrucci6 és I'inica garantia contra ’adoctrina-
ment ideologic ja que ens permet accedir i obrir 'espai de I'objectivitat. Sense me-
nysprear «’educaci6 del cor» (Aristotil, Politica, VIII, 2) els autors consideren relle-
vant clarificar la nocié d’instruccié, donada la insisténcia del discurs pedagogic do-
minant en privilegiar 'educacié —i amb ella les metodologies de la seva «ciéncia»—
front a la instrucci6 i els continguts. Malgrat les acusacions d’autoritarisme, instruir
és exercitar i obligar a enraonar, deixant a un costat 'opinid, els prejudicis i els inte-
ressos aliens a I’escola. «Es la condicion necesaria que permite la materializacion del
principio de isonomia, de la igualdad ante la ley, precisamente por obligar a profe-
sores y alumnos a tratarse inicamente en tanto que seres racionales. [...]»'°. A més,
els autors es suporten amb la interpretaci6 objectiva (en tant garantia d’episteme) de
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professor en funci6 de
criteris com l'intercanvi
de rols o el management
educatiu.
2 JId.p.180
Ese emprendedor que va a
fundar Zara pero que luego
no se sabe muy bien por
qué acaba en una bicicleta
llevando mercancias de un
lado a otro del mercado
com assevera Liria en
una de les seves ultimes
intervencions publiques cfr.
https://www.youtube.com/
Condicions canviants
del mercat laboral
= «Someterse a las
condiciones materiales de
quince trabajos diferentes
durante toda su vida
desde un sentimiento
de pertenencia a una
humanidad que empuja
en el mismo sentido a un
futuro compartido.» (op.
Cit. p.122) Les habilitats o
competéncies necessaries
que serien l'objecte
d’ensenyanga en primaria i
secundaria son: creativitat,
la innovaci6, la resolucié
de problemes i la presa de
decisions que possibiliten
aquesta adaptabilitat.
«Iniciativa y autonomia
personal (entendida como
emprendimiento) y el
aprender a aprender, pues
son las que diluyen las
facultades racionales en
«disposiciones naturales»
(Dewey) basadas en
lo comportamental y
actitudinal (LOGSE) y lo
afectivo y lo emocional
(LOMCE).» (ibidem)
5 Cfr. Id. p.139
© fb.,p.135
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v. https://ctxt.es/
es/20170426/Politi-
ca/12430/Entrevista-Car-
los-Fernandez-Liria-Olga-
Garcia-Fernandez-Enrique-
Galindo-
watch?v=hgurh_4GwWQ&
t=1482s.

VV.AA., op. cit. p.137.
Sembla com si aquesta
noci6 fora exclusivament
patrimoni de I'esquerra.
Tanmateix, un
neoconservador com
Rothbard utilitza la
mateixa premissa per a
argumentar en contra de
la pablica: «Siempre habra
un nimero sustancial

de padres y nifios que
seran privados en forma
absoluta del tipo de
educacion que desean

[...] Cuanto mas publica

se torna la educacion,

mas se privara a padres

e hijos de la educaciéon
que, en su concepto,
necesitan, y la uniformidad
impuesta con mano de
hierro eliminara las
necesidades y deseos de los
individuos y las minorias.
[...] Sila educacion fuera
estrictamente privada,
todos y cada uno de los
grupos de padres podrian
patrocinar el estilo de
escuela que prefieren.
Surgiria un gran nimero
de escuelas diversas para
satisfacer las distintas
demandas educativas

de padres e hijos.»
ROTHBARD, M. N; Hacia
una nueva libertad.El
manifiesto libertario.
Madrid: Unién Editorial,
2013, p.171.
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L’escola publica: Ni un pas enrere. Una defensa des de la sobrietat il-lustrada

I’al-legoria de la caverna com a educaci6 de la intel-ligéncia refinant la noci6é d’ins-
truccié com filomathia. No pot ser que I'escola funcioni conforme a les necessitats
del moment partint del seu concepte de situacions de fet (el mercat laboral), més
bé 'educacio6 ha de tindre una dimensié «inexcusablement contrafactica»?” generant
una distancia respecte al moén, que deriva del concepte d’estat republica. Perque el
propi impuls a I'objectivitat cientifica parteix d’'una relacié d’oposici6 a les «xombres»
(opinid, prejudicis, interessos particulars); contrafactica perque 'impuls vers la fi-
lomathia es distancia d’alldo que assumim culturalment com a valid (déxa). Desper-
tar la curiositat necessita ’'oposicié del o la que sap, perque sols ella sap fer les pre-
guntes adequades, ja que el professor estima I'aprendre [philomathés]. Aixi, la tasca
de 'educador és instruir i despertar les facultats racionals de ’'alumne: «es cuidado y
proteccion en su sentido més pleno, porque es fomentar la imaginacion a través del
concepto, del ejercicio de la teoria; es dar alas al espiritu del que aprende para que
obtenga sus propias conclusiones.»*®

La instruccié no és un procés autoritari que fa entrar forcadament el que ha pre-
parat el professor al cap dels seus alumnes®. Es, si, una relacié desigual i polaritza-
da, en la que es posa obstacles i referéncies a I’aprenent; requereix I'existéncia de re-
sistencies i la seva identificacié per fer-se amb elles. Per aixo, ’experiencia imme-
diata («doxa») de 'alumne és un obstacle epistémic per al coneixement. La didacti-
ca és l'art que té cada professor/a de vencer aquest obstacle que priva a 'alumne de
la comprensid i apropiacié d’aquest saber. Aixi doncs, en aquest context d’ofensiva
discursiva neoliberal, considerar que la instrucci6é s’oposa a una verdadera educacioé
és un parany. En definitiva del que es tracta en I’escola publica es d’establir la lliber-
tat de catedra de cada instructora, «de garantizar las condiciones materiales para la
realizacion efectiva de la igualdad de derechos establecida mediante la ficciéon juridi-
ca de la isonomia (...) Ante la verdad todos somos iguales.»2°

Encara que el llibre subratlla com el centrament en allo afectiu o emocional i la
seua aplicabilitat al mercat laboral serveix de criteri per a desvaloritzar continuament
el pes del coneixement, tanmateix, crec que cal assenyalar que és possible pensar
I’entrada de I'impuls espiritual d’aquest temps en altres termes que escapen la versio
New Age del neoliberalisme. No crec que I'aspecte de 'autoconeixement i per tant de
la salut emocional siga una cosa menyspreable per a la formacio dels docents, ni tam-
poc crec que l'alliberament cultural —o I’alfabetitzacio6 de la cultura popular— (la llen-
gua, ’ecologisme, el feminisme, 'educaci6 sexual) i la seua aplicacié al mén educatiu
s’hagi d’ignorar vivint com ho fem en una cultura patriarcal. Al contrari, tota aques-
ta propaganda es contraresta amb el pensament d’una politica educativa contra-cul-
tural®! impulsada principalment pels mateixos professors; per exemple: no cal donar
classes de intel-ligencia emocional als alumnes, sin6 que la salut mental dels docents
ha d’estar garantida pel sistema de salut puablica.
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Corol-lari: El funcionariat com a garantia d’il-lustracié

Com hem vingut comentant, tant ’escola com el paper que juguen els professors
en aquesta son nocions en disputa. Hem vist com en condicions neoliberals '’escola
publica veu retallada la seva capacitat d’actuacio en la seva funcio essencial: la d’ins-
truir. Paral-lelament a 'émfasi posat en la rellevancia de I'autoritat del professorat, el
llibre posa al centre la figura del funcionariat com a garantia de llibertat de catedra
contra I'adoctrinament i el control ideologic. No com a treballador, sin6é com a propi-
etari de la seva funci6??, fet que amb un sistema d’oposicions és garantia d’indepen-
déncia respecte dels poders factics privats i respecte al govern que toqui. Ara bé, si el
funcionariat no és la materialitzaci6 del principi de fraternitat republicana, llavors
és un mer servidor del despotisme. «Fraternitat» no té que veure aqui amb cap or-
nament emocional que completa la llibertat i la igualtat davant la llei. La il-lustracio,
per a la visi6 que acollim en I’article, significa que els ciutadans prenen la paraula po-
liticament en tant que lliures, iguals, i en tant que no depenen d’un altre per existir
(és a dir amb sobria «independéncia civil»). La materialitzaci6 de la fraternitat se-
guint a Antoni Domeénech en L'eclipse de la fraternitat significa proporcionar als ciu-
tadans les condicions materials necessaries per a no demanar permis a (no dependre
de) ningt per existir23. Un ciutada no és el fill d’'un pare ni la senyora del marit, no és
serf d’'un senyor, no és I'esclau d'un amo. Una ciutadana no ha de demanar permis ni
a un amo, ni a un pare, ni a un marit perque els germans no es demanen permis l'un
a laltre per naixer. S6n germans, i no fills d'un Pare, ni serfs d'un Senyor.

Ara em pregunto, un funcionari, en les condicions actuals del Regne d’Espanya,
que és? Per que qui treballem de professors hem de jurar la nostra funcié a la Coro-
na? Si, el funcionariat és la «vacuna» contra el control ideologic, pero aixo no impli-
ca —sembla que perfilen els autors— la neutralitat politica en la «incontrolable diver-
sitat» d’orientacions vitals del cos docent. Malgrat aquesta diversitat ideologica, si el
cos docent vol fer valdre la seva autoritat epistemica (la llibertat de catedra) —i no hi
ha autoritat epistemologica per damunt de la comunitat de doctors que és la universi-
tat— I'associaci6 laboral dels mestres ha de prendre necessariament la consciéncia re-
publicana, mitjancant la logica académica (que no laboral), precisament per a garan-
tir unes condicions d’exercici ptblic lliure i desinteressat de la investigacio cientifi-
ca que pretén enderrocar la contrarevolucio6 neoliberal. La verdad es la verdad, diga-
la Agamenén o su porquero (Machado). Tots som iguals davant la veritat. El despo-
tisme esta relacionat amb la creenca de que hi ha certa familia que té sang blava, per
tant, divina i que per tant ostenta el regne del poder politic. Perqué no som déus, i no
sabem qui té la rad, i ninga pot pretendre unflar el seu ego amb la cabuderia del dret
(divi) a privar-la (o posseir-la), la filosofia moderna va idear tot un conjunt d’enginys
politics que inutilitzaven tal principi despotic, lliberant-la i fent-la universal al con-
junt de la ciutadania.
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2 Segons I'historiador

Theodore Roszack la
contracultura és I'intent

de véncer el monopoli
cultural de les elits a través
de I'impuls i la dignificacio
de la cultura popular amb
la finalitat de plantejar

un nou paradigma social
transformador. Des d'una
conciéncia critica amb la
tecno-ciéncia, Roszack, en
el classic The Making of

a Counter Culture entén

la contra-cultura des

d’una doble perspectiva:

a) desafiliaci6 de I'univers
politic de la tecnociéncia
ide l'estil cientific de
consciéncia sobre el que la
tecnocracia s’assenta per a
legitimar el seu poder; i b)
en la cultura «renaixent» hi
ha una recerca —al mateix
temps desesperada i joiosa—
d’un nou principi de realitat
que reemplaci 'autoritat
dels «experts» i dels
imperatius de la industria.
Que no podriem batallar per
la noci6 de «civilitzacio» i
«progrés(isme)» preses del
paradigma tecnocrata? O bé,
alhora, dintre de I'educacio,
que no podriem comencar
a guanyar aquestes dues
nocions per a la cultura
ecologica (mitjangant
postures proximes, per
exemple, al decreixement)?
Que no podriem fer

entrar a 'educacié
I’experimentaci6 artistica
de l'underground per a
formar-nos en la capacitat
de valorar i practicar la
bellesa de la poesia? (Aixi
ja hi és Versemblant, una
escola popular itinerant
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de rap al'aula que busca
potenciar la creativitat i la
consciencia critica entre
els joves.) Es més, que

no podriem pas desfer-
nos-en d’aquest taranna
competitiu i productiu que
plena compulsivament

el temps? Podriem si ens
instruirem i no s’expulsara
les humanitats i es
desvaloressin les capacitats
artistiques en ra6 d'un

estil de cultura cientifica
que ignora les seves arrels
renaixentistes.

v. VV.AA,, op. Cit. p.261
«[...] por 1o mismo

que fraternidad quiere
decir universalizaci6n

de la libertad/igualdad
republicana, quiere decir
también: elevacion de todas
las clases «domésticas»

o civilmente subalternas

a una sociedad civil de
personas plenamente libres
eiguales. Lo que implica:
allanamiento de todas las
barreras de clase derivadas
de la division de la vida
social en propietarios

y desposeidos. Lo que
implica: una redistribuciéon
tal de la propiedad, que se
asegure universalmente el
«derecho a la existencia».
Garantizar ese derecho

es para Robespierre,
segun se ha visto, la
«primera ley social», a

la que todas las demas
«estan subordinadas».
(Domeénech, A.; El

eclipse de la fraternidad,
Barcelona: Critica, 2004,
p-87.)

v.Id. p. 259

100 L’escola publica: Ni un pas enrere. Una defensa des de la sobrietat il-lustrada

En un passatge del llibre d’'una bellesa sublim?# els autors argumenten que «allo
que no convé que canvii son les coses que son veritat, que sén justes o que son be-
lles». Hi ha una diferencia entre enderrocar una basilica en ruines i construir amb
el seu empedrat la mesquita de Cordova. L'impuls que allibera la raé per a sentir-se
igual davant la veritat és el mateix principi emancipatori que vol viure dignament. Si
la victoria de la rad sols pot ser la victoria dels que enraonen, les ruines de I’escola
publica la contenen.
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