


Aquest niimero potser un poc encobert i complice esta dedicat, amorosament i politica,
al camarada, company 1 amic sebas parra nuiio amb el qual hem viscut i compartit tantes
lluites, iniciatives... com derrotes... en un temps prenyat d’esperances i insurreccions, sem-

pre... testimoniatge encarnat i quefer quotidia revolucionari per fer concret allo inédit via-
ble i allo real possible que sempre ens ha exigit que lluitem per ell; testimoniatge material...
segueixes, seguim... 1 ‘escampem, franca, la llavor dels somnis...” en sendes i camins i... en-
vers una educacié permanent i popular, emancipadora i antagonista.
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Com participar

Quaderns d’Educacio Continua?

Les pagines de la nostra revista estan
obertes a tot tipus de col-laboracions relaci-
onades amb I'Educaci6 i la Formaci6 de les
Persones Adultes. El nostre interés és ofe-
rir la publicacié a tots aquells que desitgen
col-laborar en ella exposant els seus conei-
xements, les seues reflexions i experiéncies
analitzades. Aixi com també a les persones
i institucions que desitgen difondre a través
dels Quaderns d’Educacié Continua les seues
iniciatives i activitats dins d’aquest ambit.

Les col-laboracions han de requerir les
segiients condicions basiques:

- L’extensi6 dels treballs sera de 10 pagines
en format DIN A-4, a doble espai, amb
un titol que sintetitze el seu contingut. Es
convenient d’intercalar apartats que divi-
deixquen i ordenen les diferents parts de
Pexposicio.

- S’enviara dues copies del treball acom-
panyades d’una versi6 d’aquest en suport
informatic, preferentment en Winword.
S’aconsella, si el tema ho permet, inclou-
re grafics, quadres sinoptics, etc., que il-
lustren i completen el contingut del text.

- Com és natural la revista podra realitzar
una «correcié d’estil» sobre el text origi-
nal, que en cap dels casos alterara els con-
ceptes ni I’enfocament adoptats per 'autor.

- Noticies i dades per a ser incloses en les
pagines informatives de la revista, sobre
congressos, jornades, convenis, acords,
programes, plans, iniciatives, projectes;
cursos, conferencies, debats, premis i con-
cursos; publicacions de llibres, revistes,
manuals, etc.

- Ha d’incloure sempre la font responsable
i les notes de referéncia on el lector puga
requerir major informacio.



Educacié Ciutadana en Contextos de Malestars, Incerteses,
Riscos i Estranyeses: un projecte d’escriptura-accio-reflexiva

Jorge Osorio Vargas’
Traduccid: Lorena Ordinana Pérez

pAs

“Aleshores vam veure els contorns d’una solidaritat 1 justicia també incommensurables que pronunci-
ant les paraules que només els nostres poemes coneixien, que només la nostra set, que només la nostra
fam d’amor coneixia, en qué la successiva munié mirara les imatges d’aquest temps i es preguntara per
aquesta eépoca barbara i ferotge. Res no quedara alla de nosaltres 1 tanmateix alguna cosa dels nostres
ulls morts estaran mirant a través d’aquests ulls vius. Intuim aixi que potser linica realitat que hi ha
és aquella que es veu entre les llagrimes: aquesta iridescéncia del mén que només poden captar els ulls
que ploren. Com si ens cridaren des d’esta boira endevinem els contorns encara borrosos de laltre, de
la cara coberta que s’acosta com si volguera besar la nostra cara coberta només per confirmar-nos que
estrenyer la vida d’un altre entre els teus bracos 1 ser estret per la vida d’'un altre entre els seus bracos,
conté allo crucial; el dolor, el fervor i la meravella de vegades desesperada de Uexistencia.”

Discurs de Raul Zurita en rebre el Premi Reina Sofia, 2020

En este temps de malestars, riscos, incerteses i estranyes existencials, de crisis politiques, socials i econo-
miques, de descredit de les institucions publiques, de profunds sentiments de desprotecci6 social i sanitaria,
sera possible que emergisca una nova saviesa pedagogica des de les relacions ciutadanes de reciprocitat, cura,
pertinenca, convivencialitat, solidaritat, participaci6 que s’han manifestat en resposta a aquesta incerta con-
dici6 de vida que hem experimentat amb la pandémia del COVID 19)? O estem condemnats a quedar atrapats
només en una perenne pedagogia del dol i del consol? (Zoja, 2015; Arbiol,2020)?

* Educador, Professor de I'Escola de Psicologia de la Universitat de Valparaiso i Associat al Programa d’Educaci6 de Persones Joves i Adultes de la
Universitat de Platja Ampla. Llicenciat en Historia, Diplomat en Psicologia Junguiana i Magister d’Educacié i Mediaci6 Pedagdgica.

2 Els projectes educatius s’han desenvolupat segons les concepcions de mon de les diverses cultures a ’esdevenir de la historia de la humanitat i amb
més intensitat en epoques de crisi i desconcert huma (Armstrong, 2018; Jaspers, 2017). Aquests projectes educatius han creat els seus propis conceptes
de formaci6 humana, d’aprenentatge, de mestratge i de metodes (camins) i han deixat empremtes a través de relats, ritus i institucions sobre com i
on s’ensenya i s’apren, sobre com s’arriba a la saviesa, a través de maneres de ser i estar al mén. Allo educatiu emergeix per fer present en la societat
arguments per entendre allo constitutiu del que és huma en temps de desorientaci, violéncies, tiranies: sentiments, intimitats, corporalitat, sexualitat,
salut, relaci6 amb la naturalesa, coneixements, reciprocitat, comunitat. Jaspers ha identificat, com a manifestaci6 superior d’aquest fenomen, el segle
IX AC, com I'escenari d’una regeneraci6é moral i cultural que va donar lloc a una “regla d’or” compartida per figures com Buda, Socrates, Confuci,
Jeremies i els savis de els Upanishaxs basada en una etica de la compassio, un profund programa d’autoconeixement huma i una recerca d'una
espiritualitat i una estetica de la bondat (Amstrong, 2018).
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En este article propose un itinerari de recerca i escriptura reflexivas sobre els de-
safiaments de I'educacio ciutadana en el context de malestar, risc, por i incertesa que
vivim per I'impacte de la pandémia.

Aquest projecte ho asumisc com un exercici autoreflexiu per entendre i comuni-
car la complexitat de la realitat viscuda i les condicions subjectives de la meua entesa,
no precisament per elaborar categories teoriques generals sin6 per sistematitzar sa-
bers locals i vernacles* que permeten el desplegament de nous projectes pedagogics
que contribueixen a la recomunitaritzacié de la vida humana. (Osorio, 2018, 2020)5.

Des de fa més d'una década s’esta estudiant el malestar a la societat xilena. La
rebel-1i6 social d’octubre del 2019 va amplificar les fonts d’aquest malestar i va expo-
sar de diverses maneres l'estat d’anim de diversos sectors socials que pateixen I’abtis
i la desigualtat en l'accés a béns publics. El 2012, I'Informe de Desenvolupament
Huma per a Xile va identificar el maltractament, I’abts, la discriminaci6, la mancan-
ca de feines saludables i ben remunerades, la insuficiéncia dels sistemes sanitaris pa-
blics per oferir atencions oportunes i els obstacles per accedir a béns culturals i natu-
rals comuns com les fonts d’aquest malestar (PNUD, 2012). La pandémia de la CO-
VID 19 va augmentar el malestar amb la perdua de llocs de treball, la incapacitat evi-
dent del pais per comptar amb un sistema de proteccid social efectiu i universal i els
efectes psicoemocionals de 'ambient d’inseguretat, temor i incertesa davant del futur
personal i familiar que va generar la pandémia.

Diversos estudis han realitzat una analisi de continuitat entre la rebel-lié6 d’octu-
bre del 2019 i els efectes de la pandémia el 2020: s’han identificat els impactes exis-
tencials i de salut més rellevants (associats a les condicions de vida material i a la
desorientaci6 al voltant del present i futur immediats, tot mediat pels fenomens de
vulnerabilitat, precarietat i I'escassa ajuda estatal per enfrontar la manca d’ingressos
monetaris) i les reaccions solidaries que en alguns sectors i comunitats va provocar la
crisi, a través d’olles comunes, xarxes d’ajuda mutua, voluntariats per acompanyar la
gent gran i altres micro iniciatives a nivell de barris i organitzacions veinals.

Un estudi de 2016 va retolar 'ambit d’analisi de les condicions de vida de sectors
vulnerats, precaris i sotmesos a condicions de desproteccio social i les alternatives de
superacié com a “politiques de la desgracia” (Radiscz, 2016) i un altre va proposar
enfrontar aquesta condicié de malestar i vulnerabilitat a través de 1’acci6 col-lectiva
via coalicions ciutadanes “contra el dany”, identificant el “dany” com la paraula gene-
radora per dissenyar i implementar les accions territorials, socials i educatives de se-
gell ciutada-critic i de proximitat (Parra, 2019).

Vull proposar en aquest text una proposta educativa ciutadana al voltant d’aques-
tes condicions viscudes recentment. I el que em resulta clar en primer lloc és assumir
que no tenim eines iniques per entendre allo viscut i per promoure accions educati-
ves propies d’una “ciutadania de proximitat” (Osorio, 2020).

Quaderns d’Educaci6é Continua 48

3 Les coordenades d’aquesta

modalitat de recerca
biotextual les vaig exposar
a Osorio, 2018, 2018 a).
Per a Ivan Illich, el
vernacle és tot allo viscut,
fet i compartit fora del
mercat (Illich, 2016).

En el camp dels escrits
sobre el sentit educatiu-
existencial de la pandemia
de COVID 19i en
particular dels reptes
d’una pedagogia del comt
en temps d’incerteses i
d’estranyesa, recomane
Arbiol (2020).
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Presente algunes idees que considere prévies

La meua proposta pedagogica es nodreix dels corrents de pedagogia lligades a
moviments socials altermundistes (Osorio, Rubio, 2018). A través d’estes pedagogies
es produeixen aproximacions noves i valedores entre la dimensi6 dialogica de 'apre-
nentatge i els enfocaments de complexitat en ’educacié (Moreno, 2016, Calvo, 2017,
Morin, 1999).

Des de les practiques juntament amb col-lectius d’educacié popular de persones
joves i adultes sabem que els educadors que faciliten territorialment i comunitaria-
ment projectes d’educaci6 ciutadana desenvolupen practiques pedagogiques que or-
ganitzen dialegs de sabers culturals des de la base, assumint una condici6 de “faci-
litadors, facilitadores piiblics i convivencials”, com a “motors ciutadans” (Villasan-
te 2020; Illich, 2006) que, des de concepcions pedagogiques dialogiques, resignifi-
quen des de les comunitats de base conceptes com “aprenentatge”, “poder”, “politica
democratica” “ciutadania”, “transicid eco-politica”, entre d’altres (Morin, 1999). D’es-
ta manera, contribueixen a la generacié de dinamiques ciutadanes dialogants, parti-
cipatives, autoconstituents. (Osorio, Rubio, 2018).

Una dada important és la intersectorialitat d’aquesta proposta educativa, que
orienta i dona sentit integrador a molts moviments socials, que actuaven d'una ma-
nera particular en el passat, i que actualment posen un accent comu en els girs civi-
litzatoris que requereix el planeta per a enfrontar el futur. Conceptes com a justicia
educativa i ecologica i “per un planeta conscient, just i sa” (Hathaway, Boff, 2014) es-
tan a la base de noves formulacions sobre 'anomenat “desenvolupament”, hui resig-
nificat a América Llatina com a Bon Viure, des de les matrius de convivéncia i cura
de les comunitats indigenes 1 dels moviments procomuns (Osorio, 2016).

Estos moviments han formulat una pedagogia ciutadana, variable segons les
modalitats d’actuaci6é de cada organitzacid, que ha tingut com a ambits de desenvo-
lupament l'opini6é publica i la incidéncia a les agendes politiques globals, per exem-
ple, davant la transici6 climatica i més recentment la seguretat humana per I'impacte
de la pandémia de la COVID 19. Es una pedagogia que es nodreix de les experiéncies
de les comunitats que pensen i exploren una nova manera de fer conciutadania cons-
cient, des dels marges del que esta establert i normat, des de les lluites contra les dis-
criminacions.

En esta pedagogia ciutadana es tracta de restablir un sentit emancipador dels
processos d’empoderament comunitari, entesos com el desenvolupament de recur-
sos civics i metodologics per “fer politica”, generar coneixements, potenciar els sa-
bers i els aprenentatges que es produeixen en les lluites democratiques, i que necessi-
ten lideratges inclusius, organitzacions participatives, coalicions democratiques de la
societat civil, permanent i necessaria “ponderacié radical-pragmatica” en la definici6
d’acords, consensos i metodes comuns entre els diversos actors i actrius.
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Plantejaments previs
En anteriors articles he anomenat cinc plantejaments que sustenten la meua pro-
posta, el “des d’on escric” (Osorio, 2018, Osorio, 2019, Osorio 2020):

1.

L’epistemologia occidental valida preferentment la raé instrumental, que es
nodreix del métode cientific positiu, com la via per referir-se al mén objectiu
de les relacions socials i de les formes que les societats tenen per educar-se.
Jo desitge caminar preferentment per una altra via: la via del coneixement i
dels rituals ciutadans de les comunitats i dels seus relats sapiencials (dialeg
de sabers locals, ancestrals) tenint com a referéncia el multivers de I'época
que K. Jaspers va anomenar “era axial” (Armstrong 2018), i que van acredi-
tar altres formes de referir-se al “cor” de la vida i de 'educaci6” i que ha tin-
gut formes escripturals simboliques, arcanes, arquetipiques, litirgiques, po-
etiques, pictoriques per sobre 'escriptura del “veritable” i de “I'objectiu” a la
manera com ho ha conegut el mén occidental des de la 1ogica de la investiga-
ci6 cientifica “basada en evidencies i resultats”.

La meua visi6 es nodreix del “pensament feble” o “comunisme hermenéutic”
(en dir de Gianni Vattimo (Vattimo, 2009; Vattimo i Zabala, 2012) que re-
nuncia a construir ontologicament macro i tancats relats sobre ’ésser, adop-
tant una postura “d’escolta” i d’intenci6 hermenéutica sobre el sentit “d’edu-
car” per a les comunitats humanes. Esta manera d’apreciar les cultures i les
seues maneres “d’educar-se” (que en sentit estricte -educere- podriem ano-
menar també les maneres “d’eixir”, “d’alliberar-se”) comporta una critica a
les referéncies epistéemiques de la pedagogia instrumental tecno-lliberal i
s’identifica amb el moviment cultural de I'’educaci6 alliberadora llatinoame-
ricana: dialogica i generativa de sabers comunitaris propis.

Entenc esta pedagogia com un ofici d’artesania (Sennet, 2009), ja que es
tracta de donar forma i sentit a “I’espai interior”, als espais que s’hi habiten,
per “habitar”. Baix este predicament, a la pedagogia forma i contingut “habi-
ten en maridatge”, ja que no es tracta de generar sabers lletrats o instrumen-
tals en primer lloc siné “sabers de saviesa” i “sabers convivencials” recomu-
nitaritzant ’'educaci6 propia.

El llenguatge sapiencial és més que una “forma de dir”, és 'expressié d’'una
experiencia participativa (“viscuda” com a esdeveniment) que no es desen-
volupa sobre la base de “proves”, “dades” i “evidencies” segons ’esquema ci-
entific de la modernitat occidental sin6 de categories fenomenologiques “de-
bils”, i que han estat marginades per les epistemologies dominants. Les se-
ues vies de coneixement sén contemplatives, estétiques, poétiques, imagi-
nals, i també les que es manifesten des del que alguns han anomenat la “me-
tafisica de la presencia”, és a dir, de la “proximitat” o, dit d'una altra mane-
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6 Ala seva Etica de la Ra6

Cordial (2007), Adela
Cortina sosté que dos dels
sostenidors d'una educacid
a la ciutadania del segle
XXI: justicia i gratuitat.
Una pedagogia sapiencial
aprofundira en principis
com ara la reciprocitat,

la mutualitat, la curaila
proximitat com a actituds
“fortes” de 'aprenentatge
necessari per a “viure-junt-
a-altres-es”, per a “sentir
vivint” (Esquirol, 2018).
Recomane, com una

via d’exploraci6 per a
aquest tipus de dinamica
pedagogica:
https://dragondreaming.
org/wp-content/
uploads/2020/01/
DragonDreaming_eBook__
spanish_Vo02.09.pdf

“Si la confianca

en un mateix —la
tranquil-litzadora sensacié
de “tenir control del
present”— és I'tinic suport
sobre el qual s’assenta la
confianca en el progrés,
no és estrany que en els
nostres temps esta siga
vacil-lant i inestable”
(Bauman, 2002).
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ra, des de la praxi radical del “bon samarita” (socorrent a qui esta caigut en
el cami, descartat, desnonat, desplagat), de les “étiques de cura” que promo-
uen els nous moviments socials (com el feminista i I'ecopolitic)®. Parlar de
pedagogia des d’aquests marges suposa reconeixer: 'experiéncia participati-
va i viscuda; 'obertura a lectures i descobriments de signes, “rostres” i “pet-
jades” de la “creativitat radical de les comunitats de les minories abrahami-
ques (en dir de Lanza del Vasto) o de les fonts del sentit de la vida que s’ela-
boren psicosocialment a la practica dialogica de 'educacié comunitaria, llen-
guatgeant’.

5. Lainvocaci6 permanent a la comunitarititzacié de la societat com la via per
confrontar les incerteses i els riscos de la societat globalitzada, disciplina-
da, mediatica (per a uns i unes, una societat “del coneixement”, per a altres
una societat de “’exclusio i el descart”), des de projectes comuns d’habitabi-
litat ciutadana, elaborats convivencialment, que tinguen cura dels humans,
les seves comunitats i del planeta (Illich, 2006).

Una vegada anomenat aco, la tasca que propose és desenvolupar una linia de re-
cerca-reflexiva sobre els termes en els quals esta pedagogia aprecia la crisi civilitzato-
ria actual, radicalitzada en els darrers temps per fenomens d’alta incertesa i d’abast
global, com so6n la transici6 climatica i més directament per I'impacte recent la pan-
démia de la COVID 19.

En el seu ja classic llibre Modernidad Liquida, Z. Bauman (2002) identifica
com a caracteristiques de la “nova época d’incerteses” la crisi de la gesti6 del present
i I'opacitat del futur®. Les persones i les organitzacions humanes ja no sén capaces
d’assegurar la virtut que els moderns atribuien al progrés sense limits que comporta-
ria la rad, la ciéncia i les tecnologies. Esta creenca tan propia de la cultura occidental
ha donat sentit a tots els projectes politics progressistes i dotat a les persones d’'una
seguretat en que el futur sempre seria més prosper, ja que els avancos materials i el
desenvolupament cientific auguraria sense traves la confirmacié de I'ideal il-lustrat
del progrés interromput.

Tot i aix0, els horrorosos genocidis de la segona meitat del segle xx van posar en
dubte si esta creenca moderna estava immunitzada davant la manipulacio de la tec-
nologia i 'emergéncia de moviments politics irracionals. Esta va ser la primera veu
d’alarma sobre la validesa absoluta del progressisme com a ideologia.

Més recentment, les transformacions de I’economia sota els principis de la globa-
litzaci6 neoliberal i les seues conseqiiéncies en la flexibilitat de les ocupacions, la des-
localitzacio de les inddstries i el seu impacte a les economies locals, 'adopci6 de tec-
nologies capaces de refundar el capitalisme com una economia del coneixement i la
seva alta capacitat de descart i expulsioé d’importants sectors de la poblaci6 a la peri-
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feria dels mercats, ’'abandonament educacional dels treballadors menys qualificats,
la desproteccio social per la privatitzacio dels serveis publics, 'extractivisme depre-
dador dels ecosistemes i dels territoris habitats per pagesos, indigenes i pobladors
rurals, han portat com a conseqiiéncia una percepcié generalitzada d’estar vivint un
temps d’extrem risc, vulnerabilitat i incertesa®.

La crisi climatica i la pandemia de la COVID 19 i les seves conseqiieéncies sanita-
ries, socials i economiques han aprofundit aquesta percepcio i es configuren com a
manifestacions vitals del que és estar en un mén d’incerteses permanents i sumit en
un “encadenament de factors catastrofics” (Innerarity, 2018).

Alguns analistes han descrit la condicié del mén actual com una baixa de la ci-
vilitzaci6. Fins i tot, adherents al capitalisme diagnostiquen que només una reforma
conscient del model capitalista en un sentit comunitari salvara el capitalisme. En di-
uen la reforma del “post capitalisme”. Per a P. Coller, un dels seus impulsors, el decli-
vi capitalista comenca quan I’economia i les formes macro i transcorporatives han fet
insatisfactoris els treballs i han incentivat un individualisme extrem, tota referéncia
comunitaria en existir quotidia i 'abandonament a les localitats el suport fonamental
de les quals han estat les seues tradicions culturals i productives (Coller, 2019). Colli-
er sosté que el capitalisme realment existent esquerda la vida comuna i augmenta les
ansietats i crida els macrocomands capitalistes a posar atenci6 a la igualtat, a la cura
i a recuperar una ética de la comunitat per a equilibrar el poder de les corporacions
(Coller, 2019).

La globalitzacié com el gran projecte (utopia) del capitalisme occidental, des dels
passats anys huitanta, ha perdut el seu encant a les propies elits i el cimbell del ben-
estar material i la seguretat, al qual accedirien les “classes mitjanes emergents” ocu-
pant els ninxols modernitzadors de ’economia, s’ha vingut a terra. La COVID 19 ha
posat en evidencia la vulnerabilitat “d’'una globalitat” excloent, segregadora i cruel
amb els pobres i les poblacions que viuen d’un salari precari i amb un accés restrin-
git als serveis de salut, educacio i seguretat social (en processos accelerats de priva-
titzacié des de les darreres décades). El confinament i les morts han tornat la huma-
nitat a experimentar la seva condici6 finita en les seues expectatives de progrés gran-
diloqiient. E1 moén lletrat, la politica i I’economia, han posat a I’agenda global el terme
“patiment” i “vulnerabilitat compartida” a contrapel del progressisme dels organis-
mes financers multinacionals i de certa esquerra lleugera (Innerarity, 2020a; de Sou-
za Santos, 2020).

En Innerarity ha sostingut que en esta epoca d’incerteses, la vida i la democra-
cia, com a modalitat de convivencia humana, s’han tornat una caixa negra (Innera-
rity, 2018) i que per desxifrar-ne els continguts enigmatics hem de recérrer a noves
epistemologies. En el context de la pandémia de la COVID 19 s’han mostrat insufici-
ents les explicacions estadistiques (“revolucié de les dades no ens garanteixen l'ob-
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9 A nivell global, els

moviments ciutadans
han activat una agenda
intersectorial dinamitzat
el debat sobre les
possibilitats de superacid
del model neoliberal. Els
moviments ciutadans
s’han expressat en diverses
modalitats impactant de
manera substantiva en

el reacomodament de

la politica de diversos
paisos i regions: per

les reivindicacions

pels drets humans i

la democratitzacio,

la indignaci6 per la
desocupaci6 i 'exclusié
de sectors importants

de la poblaci6 dels
serveis socials basics,

el descontent dels
ciutadans amb les maneres
existents d’organitzar la
politica democratica, la
mobilitzaci6 estudiantil
per una educacioé
gratuita universal i les
lluites d’organitzacions
ecologistes contra els
Estats i grans corporacions
depredadores del medi
ambient, el moviment
ciutada global enfronta
desafiaments de curt i
mitja termini de gran
abast etic i politic. Una
analisi del cas xilé en la
conjuntura de I'esclat
social d’octubre del 2019
vegeu Ruiz (2020), Mayol
(2020).
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Preferisc parlar de “recursos
de suport” en compte de fer
servir el terme sociologic de
“capital social”, ja que aixi

les comunitats anomenen

les xarxes, organitzacions,
escoles, juntes veinals,
centres culturals, ONGs, olles
i menjadors populars que han
col-laborat amb la vida dels
sectors més afectats per la
pandémia. Per donar compte
de les accions de suport
mutu a comunitats i barris el
concepte de “capital vincular”
em sembla, per als meus

fins, hermenéuticament més
“dens” que capital social.
L'experiencia de la pandémia
de la COVID 19 ens ha posat
com a nucli d'una pedagogia
axial la connexi6 amb allo
concret i allo senzill, allo
local, allo doméstic i allo
vernacle, allo primordial.
Podem dir, parafrasejant
J.M. Esquirol, que estem
davant de la necessitat de
desenvolupar una pedagogia
del “sentir-se vivint” i de la
“solidaritat dels commoguts”,
on allo “més huma” és
I'empara, la cura, I'acollida
al'estrany que pateix
(Esquirol, 2018; Orange
(2013). J.M. Esquirol ofereix
un interessant plantejament
pedagogic sapiencial
comparant el sentir vivint

de Francisco d’Assis i el
personatge Zaratustra de F.
Nietzsche (Esquirol, 2018).
Al seu llibre El Tao de
I'Alliberament M. Hathaway
i L. Boff proposen una
“ecologia de la transformaci¢”
les coordenades de la qual
ens semblen rellevants
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Jectivitat”, senténcia Innerarity), les conspiratives, les que al-leguen que la pandéemia
és una venjanca de la natura o un anomenat supranatural que posem atenci6 a la for-
ma com els éssers humans ens relacionem amb els ecosistemes.

Els governs i les institucions de la democracia s’han devaluat en la capacitat d’as-
segurar una resposta comunitaria i igualitaria a la crisi sanitaria. L’ansietat i el pati-
ment, el confinament, la pérdua de les feines i la vulnerabilitat material i psicologica
han configurat un mapa huma de fragilitat extrema. La crisi de les relacions de confi-
anca i percepci6 generalitzada d’abus estructural que han identificat els estudis a Xile
(PNUD, 2012) han radicalitzat el malestar social d’amplis sectors de la poblaci6 su-
mat ara a una viveéncia de precaritzaci6 de la vida i d’escassetat de recursos de suport
col-lectius per enfrontar les crisis de la magnitud que ha ocasionat la pandémia®.

Esta conjuntura ens ha posat en qiiesti6 un tema central de la democracia quin és
el sentit del que és comi en una societat i com esta es capa¢ de promoure una cultu-
ra de disposici6 activa a les accions col-lectives, de pertanyer a un col-lectiu d’iguals.
Una jove estudiant universitaria em preguntava si potser en les condicions actuals
era possible “pertanyer a alguna cosa”, qliestionant-me la validesa de la invocacio6
permanent, que acostume a fer en la meua docéncia a “pertanyer”, “participar”, “ac-
tuar comunitariament”, per ciutadanitzar la democracia, per fer-la una forma de con-
vivencia significativa per a les persones. El confinament i la precaritzacié material del
seu nucli familiar —testimonia I’estudiant— havia esfondrat la seua creenca en les xar-
xes de suport i en les accions col-lectives procomuns com a contribuents al seu desen-
volupament personal-familiar i preferia lluitar sola per la seva propia sobrevivéncia,
sense esperar res de ningd. Professor —deia— no tinc expectatives de res i amb ningq.
I —afegia— ni tan sols sé si és possible en aquesta epoca “esperar”, tenir “esperanca”,
que puguem sobreviure alhora tan cruel que ens mata per ser pobres, que ens im-
pedeix estudiar perque no tenim la tecnologia adequada a casa. La pandemia ha es-
tat cruel amb els més pobres, amb els joves més fragils emocionalment, confinats —
amuntonats als seus habitatges de barris populars i renegats d'una democracia que
ha estat incapag de “protegir”, concloia el testimoni de la jove.

Em sembla que el principi de la cura (proteccié i no-dany) estan a la deriva en la
democracia de biaix neoliberal, cosa que provoca una crisi de lleialtat ciutadana amb
les institucions publiques, agreujada en estos temps incerts i nocius de la pandemia
(de 1a Aldea, 2019). Es necessari doncs, plantejar-nos un gir epistemologic i &tic per
fer de la democracia un sistema de vida saludable i de cura?

Donada aquesta deriva de la democracia urgeix defensar la democracia de si ma-
teixa i pensar la democracia com a analoga a la vida sosté D. Innerarity (Innerarity,
2020), amb els desafiaments que aixo implica: fer-la justa, apta per respondre a les
necessitats humanes fonamentals, desarmar els circuits perversos del dany, aconse-
guir que totes les persones tinguen accés a les ciéncies, als béns culturals i naturals
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comuns, disfruten d’experiéncies educatives durant tota la vida perque els ciutadans
siguen reflexiva i politicament competents per confrontar una societat de risc perma-
nent. Les velles escoles ja no son capaces de promoure aprenentatges i tarannas per a
este proposit (Calvo, 2017).

Democracia—vida—aprenentatge és la triada clau precisament per democratitzar
i vitalitzar la propia democracia, per fer-la convivencial. La tasca que ens desafia als
ciutadans és explorar camins lluminosos en temps foscos?, amenacadors, incerts i
no només a nivell de macrogovernanca del planeta (transicié climatica, per exemple)
sin6 des de la nostra propia quotidianitat ferida, humiliada i vulnerada tant pels po-
ders i dominacions visibles com per les subtils estrateégies de les agencies especialit-
zades en gestionar les nostres ansietats i les nostres precarietats, siga per les vies del
disciplinament financer mundial, de 'ordre medic o de la tutela dels experts sacer-
dots del progrés (Illich, 2006).

La meua proposta recupera el que Alejandro Cussianovich, educador perua, as-
sessor d’organitzacions de nens que demanen els seus drets i referent de ’educacio
popular llatinoamericana, anomena pedagogia de la tendresa, definida como una
resposta a la condici6 humana devaluada dels xiquets, xiquetes i joves dels paisos de
la nostra regi6 i estimulada pel protagonisme dels moviments dels xiquets i les xique-
tes i de les dones organitzades per a defendre els seus drets socials i educatius (Cus-
sianovich, 2010). El que és notable d’esta proposta és que es planteja des d'una situ-
aci6 de recerca i de reconeixement de la incertesa que caracteritzen els processos de
canvi social en el context global neoliberal, confiant en les ferramentes, la disposicio
ila capacitat reflexiva que es despleguen en ’educaci6é popular de base comunitaria i
per extensio dels moviments socials que generen.

Assumeix que només una visié de complexitat i de mirada ecoeducativa permet
destriar les condicions de I'exclusi6é social dominants i les vies de construcci6 de so-
cietats justes. La tendresa és la forma i el contingut d’'una educaci6 orientada a de-
senvolupar les capacitats d’acollir, reconéixer, vincular i cuidar en la societat, convo-
cant els subjectes a viure ’experiencia de relacionar-se amb altres des d'una posicio
de cerques de sentits comuns de vida i d’aprenentatge, des d'una “actoria social” amb
continguts ecologics, no-patriarcals, no-autoritaris.

L’educaci6 ciutadana a la base comunitaria és aleshores, una educacioé de 'enllag
radical de l'acollida i de 'expansi6 de la vivencia “comunitaria™s. Esta proposta peda-
gogica (de 'alteritat) beu conceptualment a les fonts de les teoria de la cura elabora-
des primerencament, des del camp feminista, per Carol Gilligan i altres pensadores i
activistes (Gilligan 1993), problematitzant tant les condicions epistemologiques do-
minant de I’etica politica occidental que invisibilitzen—naturalitzen el dany moral, la
humiliacio, I’abts i la subordinacié dels col-lectius, classes, minories relegades al si-
lenci i la vulneracio, el no reconeixement moral ni material del treball domeéstic i el
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per a la proposta d’'una
pedagogia sapiencial: el
desenvolupament del
potencial d'interioritzaci6 i
de la consciéncia humana;

el desenvolupament de
processos humans creatius

i d’autoorganitzacio;
I'enfortiment dels vincles
comunitaris a la societat i la
“comuni6 amb la comunitat
general de vida a la Terra”
(Hathaway, Boff, 2014).

La pedagogia habil per
aconseguir estos proposits
l'anomenen una pedagogia de
la “saviesa en temps de crisi”,
que nosaltres resumim per
als nostres fins declarar una
“pedagogia sapiencial “en
quatre consignes: aguditzar
la intuici6 i la sensibilitat per
actuar de manera creativa

1 comunitaria; mobilitzar
cap a comunitats de cura
illuitar contra tot tipus de
dany huma i ecosistémic;
construir alternatives
comunitaries per confrontar
crisis i incerteses (no a les
prediccions apocaliptiques
que paralitzen i porten a la
desesperaci!); el capitalisme,
T'especulaci6, 'extractivisme,
el patriarcalisme,
l'antropocentrisme,

la concentracio de
coneixements, la supérbia
experta i la uniformitat
cultural patologitzen la

vida comuna, cal aleshores
organitzar comunitats
politiques saludables,
biodiverses, no perjudicials
(democracies de la proximitat
idela cura, aliances
ciutadanes contra el mal).

El 2013 vam conéixer, en
castella, el llibre del filosof
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iteoleg brasiler Hugo
Assmann Placer i Ternura

a UEducacio, que, baix esta
convocatoria desenvolupa
els fonaments epistémics i
pedagogics “d’una societat
aprenent” des de les
anomenades “ciéncies de

la vida” inspirades a les
contribucions de Francisco
Varela i Humberto Maturana
(Assmann, 2013) i que
pedagogicament desenvolupa
licida i culturalment situada
Francisco Gutiérrez des de
Costa Rica i de gran impacte
en la formacio de les noves
generacions d’educadors
comunitaris, investigadors
socioeducatius i docents en
diversos paisos de la nostra
regi6 (Gutiérrez, Prado,
2015).

Leonardo Boff ha ampliat els
contorns de la politica de la
cura estructurant una agenda
ética global cura, que inclou
una pedagogia ecologica,
estratégies de superacid
sistémica de les condicions
subalternes que viuen els
col-lectius subordinats i
danyats per la pobresa i

la marginalitat, els pobles
indigenes, les comunitats
camperoles, els “descartats”
ivulnerats urbansi les
minories estigmatitzades per
les seves opcions religioses,
de génere o lingiiistiques
(Boff, 2002).

dels qui cuiden ancians i malalts, protegeixen minories religioses i culturals de la vio-
lencia estatal, atenen els desplagats i refugiats en “santuaris ciutadans” i brinden hos-
pitalitat als “sense-llar”, entre altres accions “d’altruisme radical 4.

L’educacio ciutadana, aixi fonamentada, es realitza baix diverses modalitats, pre-
ferentment a través de formes no escolars. En els fets, han de ser projectes socioedu-
catius de base comunitaria que exerciten la Investigaci6-Accié-Participativa, per a sus-
tentar reflexivament el sentit de I'obra i generar capacitats d’incidencia ciutadana en les
politiques d’educacié. A la manera de “motors ciutadanistes” (Villasante, 2020) confi-
guren un moviment educatiu-territorial amb base comunitaria (Torres, 2020):

«  Promoure el coneixement de la historia de les comunitats vulnerades i dels
seus territoris, recursos i patrimoni natural i cultural, recuperant la memo-
ria historica de les seues lluites d’emancipaci6 i creant capacitats per escriu-
re-les i comunicar-les. Ciutadania i pedagogia memorial.

«  Promovent que les comunitats s’aprofundeixin en formes col-laboratives de
viure i educar-se per enfrontar els riscos i les incerteses de 1’época, creant
aliances contra el dany, la comunitaria de la cura i un desenvolupament a es-
cala huma. Pedagogia mancomunal o procomd.

«  Promovent una educacio6 centrada en la vida dels subjectes i en el desenvolu-
pament de les seues capacitats per “llegir el mén propi i alie”, propiciant una
lectura decolonial i critica dels efectes de “control” i dominaci6 de la globalit-
zaci6 neoliberal. Justicia epistémica.

« Creant capacitats per a la participacié de les comunitats en la generaci6é de
formes democratiques de govern local i nacional, a través de moviments ciu-
tadans que treballen en xarxa, que practiquen una cultura de lideratge horit-
zontal i distribuit i de rebuig a tota forma de discriminaci6 i humiliaci6. Li-
deratge procomu.

« Formant educadores de base capaces de facilitar les dinamiques d’aprenen-
tatge de persones i comunitats respectant les seues diversitats de genere,
étnica, cultural i residencial, etaria i amb un particular respecte als grups
que soOn afectats per causa dels conflictes armats, les catastrofes naturals, els
efectes del canvi climatic i les violéncies de genere. Educadors aprenents.

« Ampliant baix formes neoescolars (escoles publiques-comunitaries gestiona-
des des de moviments socials) i comunitaries (programes d’educacié popu-
lar, educaci6 ciutadana, educacié no sexista, educaci6é eco-politica) els pro-
jectes educatius en tematiques emergents i d’impacte a la vida quotidiana,
laboral i ciutadana de les persones com les relatives a la transici6 climatica,
la cura comunitaria dels béns naturals publics i el just i lliure accés als conei-
xements i tecnologies que enriqueixquen la vida saludable de les comunitats.
Ciutadania educativa territorial.
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Per concloure

Les condicions contradictories de I’época de riscos i incerteses redefineixen les
maneres de viure el temps huma i permet plantejar noves possibilitats de pensar i
practicar 'educaci6 ciutadana.

El plantejament central de la tesi de la societat de risc és que els riscos estan in-
serits a la mateixa societat i no podem buscar solucions als mateixos productors del
risc. La societat es torna desconfiada davant de les dinamiques que la constitueixen
(Beck, 2019). La vida és vista com una amenaca, irromp I’experiéncia del que és in-
controlat, del que és incert, la dependéncia, la vulnerabilitat, el desvaliment davant la
contingencia, ’exclusié. S’imposa la por, la societat esdevé més agressiva, fonamen-
talista, descreguda i enclaustrada en espais privats segurs.

Per a 'educaci6 ciutadana enfrontar estes condicions d’época suposa dos principis:

« El primer és el principi de la reflexivitat, que planteja una altra forma de viu-

re i educar-se, capag¢ d’actuar per a enfrontar la incertesa del risc, a través de
I'enfortiment de xarxes i associacions “interpretatives” de ciutadans que res-
tableixen amb I’Estat nous contractes d’igualtat (CEPAL, 2014) en els quals
s’han de garantir drets socials fonamentals i desenvolupen institucions soli-
daries que situen com a valors de sustentaci6 de la vida en com la reciproci-
tat, la cura i allo comunitari.

« El segon és el principi de procura definit com la recuperaci6 del sentit de la

sol-licitud per T’altre i la solidaritat i la responsabilitat amb el geénere huma
i el medi ambient. La procura es constitueix en un argument molt significa-
tiu de I'educaci6 ciutadana, ja que planteja 'exigéncia d’entendre-la com un
procés de creaci6 cultural.

Sent 'educaci6 ciutadana una acci6 cultural, és pertinent preguntar-se com a
la societat és possible capitalitzar el sentit étic de la solidaritat, promoure una nova
imatge de societat justa i obrir una porta a la reflexié sobre el significat actual de
construir allo comd en una societat danyada.

Cal reconeixer que hui I’educacié no pot ser aliena als processos de deconstruccio
del que és dominant i nociu: el mén global i també els espais escolars de I'educacio es
fan més incerts i es remouen amb el nous interrogants resultants de la consolidaci6
d’'una época d’incerteses i riscos. Les institucions educatives requereixen dosis més
grans de reflexivitat, raonament, argumentacio i, sobretot, orto praxis per explicar i
donar sentit a allo que en un altre temps passat es donava per suposat. En alguns ca-
sos, la tendéncia ha estat cap a la tecnificacié de I’educacio; en altres casos, I’educacio
s’assumeix com una practica situada a ’'ambit de la cultura i per tant I’assumpte prin-
cipal és reflexionar sobre el seu sentit actual i transformar-la en un camp vital-comu-
nitari. Aixo0 exigeix elaborar nous mapes d’organitzaci6é del coneixement sobre I'edu-
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cacio i els processos d’escolaritzaci6 i identificar quin tipus de noves “disposicions”
cal desenvolupar a les institucions que promouen l'acci6 educativa per generar res-
postes davant dels nous desafiaments i des de quines tradicions intel-lectuals i sabers
locals podem crear els camins per desenvolupar noves maneres d’organitzar les tra-
jectories formatives de les persones i de les comunitats.
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