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A cada época I'educacié ha d’enfrontar temes generadors —utilitzant una expressi6 freireana— que séon
historicament definits. El tema de les desigualtats socials en relacié amb I’educaci6 és un tema generador de la
contemporaneitat, que es presenta avui en formes definides i diferents respecte del passat, també recent. Les
reflexions que proposo consideren, en una primera part (p. 1), especificament la relacié que es posa avui en-
tre desigualtats i sistemes educatius. Després discuteixo (p. 2) les formes actuals de I'alfabetitzacio i les impli-
cacions que aquestes posen a I’accié educativa. La consideracid critica dels canvis a nivell social i cultural de-
guts als processos transformadors de la globalitzacié implica la necessitat de plantejar noves formes d’educa-
cio, adequades a les exigeéncies de la contemporaneitat (p. 3). Per altim (p. 4) presento alguns elements sinte-
tics d’unes experiéencies italianes significatives d’educaci6 alfabetitzadora per joves en condicié d’abandona-
ment escolar: les escoles de segona oportunitat.

1. Desigualtats i educacio: équina és la relacio?

La relaci6 entre les diverses formes de desigualtats —economiques, culturals, socials...— i educacioé per-
tany a la relacié més amplia entre la mateixa educaci6 i la societat. Es una relacié fonamental, plantejada en el
debat pedagogic des de fa molt de temps. Comencar de la reflexi6 de Dewey, I’educacio, i en particular I'esco-
la, ha estat relacionada de manera molt forta a la dimensi6 social. A més, els processos educatius i les institu-
cions educatives reflecteixen valors, idees, assumptes i dinamiques socials. D’'una banda, ’educaci6 és un mi-
rall de la societat, per la qual és influenciada; d’altra banda, I'’educacio6 i, de vegades, també I’escola, modifica
les condicions socials. El desenvolupament de coneixement, sens dubte, modifica les cultures de les persones i
dels grups socials; augmenta els sabers com les actituds i les formes de pensament.

La funci6 del sistema escolar a confirmar les condicions socials existents, incloses les de desigualtat, ha es-
tat aclarida —des de fa anys— per les teories de la reproducci6 social i les del capital cultural (Bourdieu-Passe-
ron, 1964), que bé van explicar com I’escola actui no només enfortint les estructures socials jerarquiques (rols
laborals, divisions de classe), sind també en el sentit de transmetre acriticament la cultura dominant. A nivell
educatiu concret, I'analisi sociologica dels teorics de la reproducci6 social va estar confirmada per ’experien-
cia original de Lorenzo Milani i de I'Escola de Barbiana (Corzo Toral, 1981). Discutint el fenomen del fracas es-
colar a Carta a una mestra (Escola de Barbiana, 1967), text d’escriptura col-lectiva del mestre amb els alumnes,
Panalisi va posar en evidéncia les arrels estructurals que produeixen la selecci6 escolar, funci6 a la selecci6 so-
cial. L’estructura jerarquica i piramidal de la societat necessita que 1’escola prepari rols socials predefinits i ri-
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gidament establerts. A les décades recents, molts altres factors —psicologics, socials,
culturals i economics— han estat reconeguts com a determinants a explicar la relaci6
entre capital de coneixement i oportunitats d’exit social. El reconeixement de la in-
flueéncia dels aspectes multifactorials no redueix, en tot cas, la importancia dels ele-
ments estructurals a la relacié existent entre escola i societat. Cal considerar critica-
ment avui aquesta relaci6 en el context més ampli de les modificacions socials i dels
processos educatius.

Pel que fa als canvis a nivell social podem reconeixer I'emersié d’algunes tendén-
cies relacionades amb els processos de globalitzacio:

« creixents interdependencies economiques, culturals i socials;

« augment de les condicions de precarietat, risc i incertesa no només a nivell

laboral sin6 també existencial;
» extensid global del paradigma i de I'estil de vida neoliberal.

Discutint la situacié mundial de ’educaci6, UNESCO —en un Informe del 2015-
va evidenciar com les condicions de pobresa segueixen sent un factor influent sobre
les politiques educatives: “Els indexs mundials de pobresa van baixar a la meitat en-
tre el 1990 i el 2010. Aquesta reducci6 de la pobresa es deu en gran mesura a la soli-
desa dels indexs de creixement economic que s’han donat a les economies emergents,
aixi com a molts paisos d’Africa, malgrat la crisi financera i economica del 2008. Es
preveu que als quinze o vint propers anys segueixin creixent substancialment les clas-
ses mitjanes del moén en desenvolupament, i que el creixement més rapid es produ-
eixi a la Xina i a I'India. No obstant aixo, persisteixen a tot el moén diferéncies molt
apreciables, i els indexs de pobresa varien considerablement d’una regié del mon a
una altra (I'index de pobresa a I’Asia oriental i el Pacific es va estimar en un 12,5% el
2010, mentre que era superior a 30% per a 1’Asia Meridional i prop de 50% a I'Afri-
ca Subsahariana). Un fort creixement del producte intern brut (PIB) no sempre ge-
nera el nivell d’ocupaci6 necessari ni el tipus de treball desitjat. Les oportunitats la-
borals no augmenten prou per absorbir I'increment de la ma d’obra. El 2013, més de
200 milions de persones al mén no tenien feina, i la desocupaci6 segueix augmentant
a nivell mundial. Les regions més afectades per 'augment mundial de la desocupacio,
com |’Asia oriental, I’Asia meridional i I’Africa subsahariana, també han patit un min-
vament de la qualitat de l'ocupacid. L’'ocupacié precaria actualment representa gai-
rebé la meitat de 'ocupaci6 total i ha contribuit a incrementar el nombre de treba-
lladors que viuen per sota o molt a prop del llindar de pobresa. Es molt més freqiient
que les persones amb ocupacio6 precaria no tinguin accés limitat a la seguretat social o
a uns ingressos segurs que els treballadors assalariats.™

Un altre canvi significatiu que es va donar a les décades recents pertany a la re-
laci6 modificada que existeix avui entre instruccio i treball; la mobilitat social a mol-
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tes societats és feble i reduides son les possibilitats de 'educacioé de millorar les con-
dicions de vida dels joves i dels adults. Sempre segons la UNESCO: “Un nombre con-
siderable de tots els que estan iniciant 'educacié formal ja no colliran els anhelats
fruits de les competencies adquirides per mitja de ’educacié: una ocupacio6 i la pro-
mesa d’un futur millor. Creix la decepcio6 en alguns segments de la societat i en alguns
paisos davant la ineficacia de 'educacié com a vehicle per assolir una mobilitat social
ascendent i un benestar més gran. L’esperanca de mobilitat social ascendent, alimen-
tada per 'ampliacié massiva de 'accés a les oportunitats d’educacid, s’esta extingint
des del decenni del 1990, no només a molts paisos del Sud, siné també del Nord. Els
joves estan comencant a dubtar del ‘redit de la inversi6’ de les trajectories educatives
tradicionalment ‘prestigioses’...”?

Molts canvis —a nivell economic, sociocultural, institucional- van intervenir, en
els temps recents, produint modificacions significatives en els processos educatius.
En sintesi, es poden notar algunes tendéncies en acte:

« Importancia creixent dels contextos no formals i informals al costat dels mit-
jans formals i institucionals tradicionals d’ensenyament i d’aprenentatge.
Aquesta tendéncia implica a més a més una multiplicaci6 de subjectes —pro-
fessionals de I’educacié (mestres i professors, educadors, trainers...), pero
també amb altres rols laborals o socials (en el medi cultural, social, sindical,
esportiu...)— que exerciten funcions educatives.

+ Extensi6 de les oportunitats de desenvolupament de coneixements i capaci-
tats a diferents edats de la vida. La perspectiva de Long Life Learning inclou
oportunitats d’aprenentatge continu.

+ Tendencia a la mundialitzaci6 dels plans d’estudi.

+ Modificacions de les condicions i eines d’aprenentatge; la revoluci6 digital va
modificar d'una manera consistent les formes i els processos d’aprenentatge
dels joves com dels adults.

« Desenvolupament de formes d’organitzacié dels coneixements diferents dels
tradicionals, fundats sobre divisions entre disciplines. El paradigma de la
competéncia, arribant del mon del treball i de les organitzacions laborals, es
va difondre també al mén de I'educacio.

2. Noves fronteres de I’alfabetitzacio front a les desigualtats actuals

En consideraci6 de les modificacions radicals de les condicions socials i dels can-
vis dels processos educatius, cal avui 'adopcié de nous models educatius. Com plan-
tejava H. Gardner (1991), cada model educatiu ha de contestar dues qiiestions fona-
mentals: Que ensenyar? i Com ensenyar? Adoptant una perspectiva freireana, la pre-
gunta relativa al que cal, important ensenyar avui es pot entendre com a necessitat de
definir quins sén els temes generadors de la contemporaneitat, les contradiccions que
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cal enfrontar per desenvolupar sengles futures de coneixement. Establir allo que és
objecte d’aprenentatge és fonamental per dirigir el procés educatiu en direccié d’'un
control sempre més fort dels sabers i de les consciéncies o, contrariament, en una
perspectiva d’alliberament.

Dominar i utilitzar la paraula —escrita i oral— és una necessitat encara present
al moén d’avui. Actual és al mateix temps la necessitat de desenvolupar a les persones,
malgrat el nivell d’'instrucci6é formal que tenen, el domini d’alfabets que permetin de
llegir el moén i d’expressar les seves propies visions. Alfabetitzar-se avui vol dir desenvo-
lupar capacitats que permetin enfrontar situacions diferents i que posin les persones en
condicions d’exercir una ciutadania efectiva. En aquest sentit, I'alfabetitzacio es presen-
ta com a procés de desenvolupament de consciéncia i produccio cultural. En concret, hi
ha algunes caracteristiques de I'alfabetitzaci6 avui, que podem considerar criticament.

Una primera dimensi6 de I’alfabetitzacio consisteix en 'adquisicié de capacitats
d’analisi critica de les situacions i d’elaboracié de posicions argumentades propies.
Es tracta d’'una capacitat complexa, que implica recursos no sols de coneixement i
cognitius, sin6 també relacionals i d’acci6. Per comprendre criticament una situacio,
per descomptat, cal entrar en la mateixa situacio o, si som submergits en la realitat,
cal prendre distancia per considerar-la objectivament. L’analisi critica és una forma
d’expressid de la consciéncia en transformacio6, que esdevé —com diu Freire— sem-
pre més “transitiva critica”, superant els limits de la consciéncia “transitiva natural”,
que no utilitza el coneixement cientific i critic sin6 que és dominada per sentits co-
muns, estereotips i prejudicis, creences no fundades. La consciéncia transitiva critica,
per contra, permet el transit entre subjecte i mon i implica una actitud transformado-
ra per part del subjecte.

Cal constatar avui com les situacions de consciéncia transitiva natural son molt
presents a nivell personal i col-lectiu. D’aquesta manera acritica s’enfronten, moltes
vegades, qliestions com ara els fluxos migratoris, la desocupacio, les problematiques
ambientals, les pandemies, les guerres... que necessitarien ser enfrontades amb acti-
tud critica. Aquesta produeix submissio i no sobirania, diria Lorenzo Milani. Cal pre-
guntar-se si aquest fenomen és purament a ’atzar. Es un efecte indesitjable sin6 dels
processos de 'anomenat desenvolupament? O hi ha una logica oculta de govern del
coneixement, que permet a molts I'accés a informacions i dades, pero limita a pocs la
comprensi6 profunda dels sentits? La difusi6 dels populismes —en les diverses for-
mes presents avui a diferents parts del mén— com a reacci6é al domini de les oligar-
quies, no constitueix sens dubte una reaccié fundada sobre el desenvolupament de
consciéncia critica. Es una reacci6 basicament individualista, també quan utilitza pa-
raules i formes del discurs democratic i comunitari. La logica populista no expressa
posicions autonomes i critiques representa més aviat I’altra cara de la moneda de la
concepcid dipositaria i oligarquica del coneixement.

44  Desigualtats socials, pobreses i alfabetitzacions permanents DOI 10.7203/QEC.47.24484



Una segona dimensi6 important de l'alfabetitzacié avui és la necessitat de do-
minar diferents alfabets. Una ciutadania real exigeix comprendre i utilitzar adequa-
dament idiomes i llenguatges diferents de la comunicaci6. Les continues innovaci-
ons tecnologiques produeixen formes noves no sols de la comunicaci6 sin6 també
de la vida quotidiana. Temps, modalitats i relacions son definits per les tecnologies i
aquestes es conformen. Es tracta de codis de comunicaci6é que formen ments i menta-
litats, generen costums, donen formes als cossos. La descodifica d’aquestes comuni-
cacions no passa, pero, a través del domini pur de la tecnologia; cal entendre la seva
logica interior. Augmenta la utilitzaci6 de la paraula (a la xarxa, a les xarxes socials)
i alhora augmenta I’empobriment dels sentits. La utilitzacio de la xarxa no ha produ-
it el desenvolupament de competéncies lingiiistiques i comunicatives. S’han produ-
it noves formes d’analfabetismes. Tot aix0 genera —com sempre quan les persones
no saben llegir el mén i no es poden expressar— exclusio social i noves formes d’ho-
mologacid. Alfabetitzar i alfabetitzar-se en temps de continua innovaci6 tecnologica i
de domini de la técnica significa ampliar, a nivell popular, la capacitat d’aprendre da-
vant de formes comunicatives diferents. No sent possible perseguir la innovaci6 con-
tinua de formes i maneres de comunicacio, cal desenvolupar una capacitat estructu-
ral de descodificar i codificar textos en rapida evolucio6. La capacitat d’aprendre i co-
municar constitueix el maquinari que permet als diferents i canviants programari de
funcionar. Comprendre els fonaments del coneixement i de la comunicaci6 constitu-
eix, en conclusio, el maquinari necessari per a una ciutadania efectiva.

Finalment, una tercera dimensié d’una alfabetitzacié popular necessaria és la ca-
pacitat de creuar llengiies, llenguatges i cultures diferents. L'época de globalitzacions
posa les persones en contacte amb altres persones, grups i contextos diferents. Migra-
cions i transferéncies voluntaries o per necessitat sempre van existir, pero avui sén in-
tensificades. La complexitat de les situacions actuals és constituida per la pluralitat lin-
giiistica, pero sobretot cultural, ética i religiosa. A aquesta pluralitat no és possible con-
testar, a nivell personal o social, amb la multiplicaci6 sense limit dels coneixements.
Cal més aviat el desenvolupament de competéencies de comprensi6é profunda de com-
portaments, fenomens, actes molt diferents dels propis; en el mateix temps cal la capa-
citat de permetre als altres accedir a la comprensi6 del nostre mén cultural. Es una al-
fabetitzaci6 a la intercultura. Cal passar de la constataci6 de les diferéncies a poder cre-
uar-les i posar-les en dialeg: la transici6 des del que és multicultural al que és intercul-
tural, com a perspectiva que fonamenta el saber contemporani en la globalitzacio.

3. Replantejar ’educaciéo avui: coneixement i educacié com a bens co-
muns globals

Les transformacions socials i culturals abans considerades, aixi com les noves
necessitats i formes de 'alfabetitzacid, avui son factors molt profunds de canvi que
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impliquen una revisi6 també a nivell de paradigmes pedagogics. Es necessita, com a
recents investigacions han evidenciat, repensar i replantejar 'educaci63. En una pers-
pectiva mundial continua sent activa, en aquest sentit, una reflexi6 que va comen-
car als anys “70 amb I'Informe Faure (UNESCO, Aprendre a ser: Ueducacié del futur,
1972), després amb I'Informe Delors (L’educacié amaga un tresor, 1996). Utilitzant
alguns estimuls proposats per UNESCO, pero també valoritzant algunes perspectives
critiques, es poden individuar alguns eixos fonamentals per replantejar sentits i for-
mes futures dels processos educatius.

Assumir els contextos —economics, socials i culturals— locals com a vincles
ineludibles de cada programa o projecte educatiu. Aquest assumpte plante-
ja la comunitat local com a criteri fonamental d’elaboraci6 de les politiques
educatives i dels serveis; no significa ignorar els efectes de la globalitzaci6
sin6 considerar com aquests impacten en les situacions reals de vida a les co-
munitats. Centrals resulten les concepcions de desenvolupament, connecta-
des als contextos; els processos educatius son components significatius dels
models de desenvolupament.

Considerar el coneixement i Uaprenentatge com a béns comuns (Stiglitz,
1999), i contrastar les tendéncies a la privatitzacié dels processos educatius
(analogament al que passa pels temes de la salut, de 'habitacio...).

Assumir l'experiencia personal i col-lectiva com a base de aprenentatge.
La perspectiva pedagogica de 'aprenentatge experimental pot constituir un
bé comt (Unesco, 2015) en la direccié de superar les distincions rigides i les
jerarquies relatives entre contextos formals, no formals i informals.

Discutir criticament la relacié que hi ha entre coneixement i competéncia,
considerant la importancia del poder com a dimensi6 fonamental en tots els
processos d’utilitzaci6é del coneixement. “En termes generals, el coneixement
es pot entendre com a informacié general, comprensié, capacitats, valors
i actituds. Les competéncies fan referencia a la capacitat d’utilitzar aquest
coneixement en situacions determinades. Els debats sobre lUeducacié (o
I'aprenentatge) giren habitualment al voltant del procés intencionat d’ad-
quirir coneixement i desenvolupar la capacitat (competéncies) de fer-lo ser-
vir. Els esforcos en matéria d’educacié se centren també cada cop més en la
validaci6 del coneixement adquirit. Tanmateix, els debats sobre leducaci6
i Uaprenentatge al mén canviant d’avui han de sobrepassar el procés d’ad-
quisicio, validacié i utilitzacié del coneixement: també s’han d’'ocupar dels
temes fonamentals de la seva creaci6 i control” (Unesco, 2015, p 87).
Assumir els exits d’aprenentatge com a criteri per plantejar projectes i pro-
grames d’educaci6. Es un canvi fonamental de perspectiva des de la centra-
litat del procés d’ensenyament cap a 'aprenentatge. En aquesta perspectiva,
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també el paradigma de la competéncia, com a criteri ordinador dels proces-
sos educatius, ha de ser criticament considerat. Es interessant, a aquest pro-
posit, la visi6 de la capacitat com a concepte en condici6 de superar el de la
competencia (Sen, 1985; Nussbaum, 2011). La capacitat no és limitada a la
possessio del coneixement i de les competéncies, més aviat implica el poder
real de fer servir coneixements i competéncies

4. Per una alfabetitzacio avui dels joves: ’experiéncia italiana (i europea)
de les escoles de segona oportunitat

Les problematiques de l'alfabetitzacié pertanyen avui a les persones a diverses
edats de la vida i diferents situacions socials i laborals. Un dels moments més critics,
encara avui, és la situaci6 de fracas escolar i de risc de marginaci6 fora del sistema es-
colar abans d’assolir un nivell suficient de coneixements i competéencies basiques per
a la vida quotidiana. El problema existeix en mesures i formes diferents entre els pai-
Sos europeus i, per aixo, ’Agenda 2020 havia establert aconseguir abans del 2020 un
nivell de drop-out inferior al 10%.

La Resoluci6 del Parlament Europeu, d’1 de desembre de 2011, en que s’aborda
I'abandonament escolar prematur, demana (n.69) als Estats membres “Que desenvolupin
una manera de reintegrar al sistema escolar els qui el van abandonar prematurament,
posant en practica programes adequats, com ara els «centres de segona oportunitat»,
que ofereixen un entorn d aprenentatge adaptat, aixi com una manera d ajudar els joves
a recuperar la confianca tant en si mateixos com en la capacitat d'aprenentatge.”*

Les escoles de segona oportunitat son una de les respostes més interessants —a
nivell pedagogic, social i cultural— de lluita contra el fracas escolar i d’alfabetitza-
ci6. Hi ha experiéncies diferents en diversos paisos europeus?; a Italia moltes reali-
tats locals s’inspiren a I’experiéncia historica del pare Lorenzo Milani a Barbiana als
anys ‘60 del segle passat®. La majoria de les escoles es dirigeixen a joves menors de 16
anys, edat en que I’educacio6 obligatoria esta establerta a Italia. Hi ha també experien-
cies amb joves adults al mitja de la formaci6 laboral i de 'educacié d’adults, sobretot
amb joves migrants que volen assolir un titol escolar. Els models pedagogics i didac-
tics de les escoles son diferents, pero —en la varietat de les experiéncies— podem in-
dividuar alguns elements distintius.

» La dimensié personal dels camins dels alumnes i de les alumnes. Els equips
educatius analitzen les situacions dels joves (coneixements que tenen, recur-
sos d’aprenentatge, modalitats de comportament i relacionals, condicions fa-
miliars, socials i culturals) i adopten estrategies i objectius reals que propo-
sen als joves. El programa educatiu és personalitzat.

« El grup d’aprenentatge és el lloc fonamental per fer les activitats escolars
i educatives. Son grups de petita mida —entre els 8 i els 12 components— i
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4 https://www.europarl.

europa.eu/doceo/
document/TA-7-2011-
0531_ES.html

En Espanya veure: www.
e20espana.org, que
presenta les activitats de
la Associaci6 espanyola
de les escoles de segona
oportunitat.

Les consideracions
propostes en aquest
paragraf deriven des

del coneixement que he
personalment he madurat,
en aquests anys, d’algunes
de les experiencies

més significatives en el
panorama de les escoles
de segona oportunitat

en Italia, que estan
constituent una xarxa
nacional. En concret em
referisc a les experiéncies
segilients: Escola popular
“I Care” - Milano y Lodi,
Fondazione Sicomoro;
“Jo valc”, Escola
lasalliana de la segona
oportunitat, Scampia
(Napoli), “Provaci ancora,
Sam!”, Torino; “Any
Unic”, Istituto Padre
Monti, Saronno (VA);
“Ricomincio da Tre” CPIA
Padova; “Don Milani

2: ragazzi fuoriserie”
Fondazione Exodus,
Lombardia, Calabria,
Veneto, Umbria; “Aula
oberta” IP Pertini, Trento;
“Non uno di meno” scuola
SMAC, Comunita di San
Martino Trieste.
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aquesta dimensié permet actuar activitats d'una manera no tradicionalment
escolar. S'utilitzen tecniques de cooperative learning i, en general, les dinami-
ques relacionals i els processos d’aprenentatge es desenvolupen de manera di-
ferent dels tipics de la classe escolar. Actituds competitives, dependéncia pas-
siva des del rol del mestre, actitud passiva a 'aprenentatge es poden enfrontar
i contrastar millor en el petit grup, valoritzant els recursos personals.

A nivell didactic, les escoles de segona oportunitat presenten algunes caracteris-

tiques distintives:

« proposen curriculums que integren continguts disciplinars diferents temp-
tant de superar les divisions rigides del coneixement en disciplines. Les uni-
tats didactiques inclouen activitats integrades teoriques i de taller.

«  Proposen curriculums que integren continguts disciplinars diferents temp-
tant de superar les divisions rigides del coneixement en disciplines. Les uni-
tats didactiques inclouen activitats integrades teoriques i de taller.

«  Utilitzen el taller com a didactica de la investigacié a Uaprenentatge. Els ta-
llers son gestionats per a experts i especialistes, fomenten curiositat i interes,
adopten una logica projectual per afrontar problemes de coneixement.

«  Ales activitats quotidianes de les escoles hi ha també moments excepcionals,
que interrompen la rutina escolar: viatges, aventures, visites a llocs, troba-
des amb persones o experiencies. La didactica de 'aventura —en muntanya,
amb bicicleta, ciutats historiques o artistiques...— és un estimul important
per construir la cohesi6 del grup i donar suport a la motivaci6 individual dels
alumnes.

Altres caracteristiques de les escoles de segona oportunitat pertanyen al sistema
de relacions que aquestes experiencies estableixen amb diferents subjectes socials i
institucionals:

« Les propostes educatives de les escoles de la segona oportunitat séon fona-
mentades sobre la importancia del territori com a recurs educatiu. Les esco-
les neixen als barris periferics, a llocs tradicionalment no escolars i assumei-
xen el context local com a complex d’oportunitats d’aprenentatge, lloc on fer
classe posant-se en contacte amb persones i experiéncies significatives.

« Ales activitats escolars i educatives hi ha diferents rols professionals: mes-
tres i professors, educadors, voluntaris i experts, a més de psicolegs i peda-
gogs per a les activitats de supervisi6 dels equips i dels camins dels alumnes.
La integracio entre professionalitats diferents és un procés sovint dificil a re-
alitzar, sol-licita coneixement i contaminaci6 entre llenguatges, perspectives,
estils educatius de vegades molt diferents. Alhora, la col-laboraci6 entre pro-
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fessionals diferents multiplica els punts de mirada, les perspectives i lectures
del que passa en la quotidianitat educativa.

«  Central és la relacié entre l'escola de segona oportunitat i les families dels
alumnes. Cal establir una relacié que potser va existir abans, perque els pa-
res reconeguin la instrucci6 dels seus fills com a valor que és important culti-
var concretament.

+ Una relaci6 crucial és la amb les escoles de les quals provenen els/les alum-
nes. Cal una relaci6 malgrat I'inici de I'experiéncia, per als alumnes, a I’esco-
la de segona oportunitat. La con-divisi6 dels criteris per individuar els alum-
nes que poden aprofitar aquesta possibilitat educativa és necessaria, aixi
com el manteniment d'una comunicaci6 constant al llarg de tot el cami esco-
lar fins a la seva conclusi6 constituida per ’examen final que, normalment es
té a les escoles de procedéncia.

« Finalment, és important la relaci6 amb les administracions publiques (els
ajuntaments sobretot) i els serveis socials i educatius publics. Molts ajunta-
ments suporten economicament les escoles; en general, s’adopta una metodo-
logia de treball social de xarxa, reglant les col-laboracions amb acords formals.

Conclusions

Les consideracions que he proposat consideren, en sintesi, les desigualtats soci-
als i culturals com a factors que impacten 'educacio i, alhora, com a efectes dels ma-
teixos processos educatius. Els sistemes escolars publics contrasten les desigualtats i
poden crear i confirmar condicions d’injusticia social. Les pobreses han assumit, en
época de globalitzacio, noves formes; entre elles es manifesten necessitats d’alfabe-
titzaci6 inedites. El domini de la paraula és, encara avui, una condicié6 fonamental
per a una ciutadania real. Alhora, cal redefinir el sentit actual “d’alfabetitzacié”, com
a capacitat d’utilitzar coneixements i competéncies per enfrontar situacions de vida
quotidiana adoptant una postura critica. Aquesta perspectiva implica la necessitat de
plantejar noves formes d’educacio, que assumeixin el coneixement i la mateixa edu-
cacié com a béns comuns, objectes a sortir dels quals es puguin construir condicions
d’igualtat social, inclusi6 i ciutadania. L’alfabetitzaci6 és un procés continu al llarg de
la vida, una perspectiva a través de la qual plantejar projectes, serveis i iniciatives de
long life learning. Referint-se a joves en condici6 de fracas o abando escolar abans
dels 16 anys, alfabetitzaci6 significa adquirir coneixements basics i competéncies fo-
namentals per emprendre camins de formacié laboral i personal que permetin una
efectiva inclusio social. Com a cas d’analisi he considerat I'experiéncia italiana (pre-
sent també a diferents paisos europeus) de les “escoles de segona oportunitat”, que
representa una accié significativa d’alfabetitzacio en el sentit abans dit i de lluita a les
desigualtats socials i culturals a ’abast educatiu.
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