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Com participar

Quaderns d’Educacio Continua?

Les pagines de la nostra revista estan
obertes a tot tipus de col-laboracions relaci-
onades amb I'Educaci6 i la Formaci6 de les
Persones Adultes. El nostre interés és ofe-
rir la publicaci6 a tots aquells que desitgen
col-laborar en ella exposant els seus conei-
xements, les seues reflexions i experiéncies
analitzades. Aixi com també a les persones
i institucions que desitgen difondre a través
dels Quaderns d’Educacié Continua les seues
iniciatives i activitats dins d’aquest ambit.

Les col-laboracions han de requerir les
segiients condicions basiques:

- L’extensio dels treballs sera de 10 pagines
en format DIN A-4, a doble espai, amb
un titol que sintetitze el seu contingut. Es
convenient d’intercalar apartats que divi-
deixquen i ordenen les diferents parts de
I’exposici6.

- Senviara dues copies del treball acom-
panyades d’una versi6 d’aquest en suport
informatic, preferentment en Winword.
S’aconsella, si el tema ho permet, inclou-
re grafics, quadres sinoptics, etc., que il-
lustren i completen el contingut del text.

- Com és natural la revista podra realitzar
una «correcié d’estil» sobre el text origi-
nal, que en cap dels casos alterara els con-
ceptes ni I’enfocament adoptats per 'autor.

- Noticies i dades per a ser incloses en les
pagines informatives de la revista, sobre
congressos, jornades, convenis, acords,
programes, plans, iniciatives, projectes;
cursos, conferencies, debats, premis i con-
cursos; publicacions de llibres, revistes,
manuals, etc.

- Ha d’incloure sempre la font responsable
i les notes de referéncia on el lector puga
requerir major informacio.
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Els relats de la historia com a motiu de conversa educativa

Judit Soler
Eulalia Collelldemont

pAs

—Yaya una pregunta: {De cuando tu ibas al cine y ponian el NO-DO, qué recuerdo tienes?
¢Te gustaba?

Estudiant ’educaci6 del periode del franquisme amb una grup de professores i estudiants vam poder ado-
nar-nos de com les converses son un cami interessant i potent per aprendre i pensar la historia de I'educacio6.
Aquesta és una experiencia que ens va portar a plantejar un seguit de reflexions. En detallem alguns elements
que ens semblen importants de pensar quan fem histories de I'’educacio, quan pensem en ’educacié o quan,
simplement, ens comuniquem. I per no trair el sentit del procés, ho relatem intercalant les preguntes que es
van formular, retalls de les converses mantingudes, les reflexions que ens van suggerir i, novament, les pre-
guntes que encara anem obrint, a mode d’invitar a fer noves converses amb la historia com a fil.

Va ser després d’'una trobada on es discutia com els NO-DO havien representat ’educacié que va desple-
gar-se un procés d’aprenentatge des de la historia'. En el transcurs de la sessi6 es va anar posant de manifest
que aquells reportatges propagandistics havien utilitzat les imatges de I’educacio; a vegades les havia manipu-
lat, altres vegades s’havien apropiat d’una tradici6 aliena, altres desvirtuaven la realitat i en unes poques ocasi-
ons, mostrant escenes de la quotidianitat dels entorns educatius. Escoles, campaments, institucions de protec-
ci6 de la infancia i organitzacions juvenils o van ser presents a les pantalles, ni que fos com a decorat. Ja en el
moment de la discussi6é que varem sostenir durant la trobada, van aparéeixer diferents experiéncies personals,
emocions rescatades del passat i discussions sobre el sentit d’aquells informatius del franquisme. Diriem que,
amb aquell dialeg del que ens suggerien les imatges dels NO-DO es va crear un brunzit, una fressa de fons feta
d’inquietuds i d’imatges fragmentades que no podiem ni voliem abandonar.

D’aquesta manera que, tot i que s’havia pensat la sessi6 com a conclusié d’'un procés d’investigaci6 realit-
zat en el si de la universitat, el que va passar es que es va obrir un procés de recerca nou. Aquest el voliem vin-
culat ara a les recerques i experiéncies personals, de manera que I'aprenentatge que en féssim fos fet que aixo
implica des d’'una vessant col-laborativa. Aixo és, des de la significaci6 personal i comunitaria. Agafava forca un

! Sessi en linia “Totalitarismos europeos, propaganda y educacién. Una historia visual desde los NO-DO”, 13 de gener a les 18’30. Amb intervencions
de: Josetxo Cerdan, director de la Filmoteca Espafiola i Antonio Fco. Canales, professor de la Universidad Complutense de Madrid. Aquesta tingué lloc
en el marc del projecte: Analisis de las representaciones audiovisuales de la educacién en documentales y noticiarios durante el franquismo. Programa
Estatal de Investigacién, Desarrollo e Innovacién Orientada a los Retos de la Sociedad, en el marco del Plan Estatal de Investigacion Cientifica y Técnica
y de Innovacioén 2013-2016, (Ref. EDU2017-89646-R, AEI/FEDER, UE).
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procés de recerca fora de les aules, aquell que permet fer convergir les diferents veus
en una historia de I’educacio feta des de I'arrel (Voices of War & Peace, First World
War Engagement Centre, 2020), des d’aquells que I’han viscut i fet des de baix. Per-
que el cert és que tot el procés ens va mobilitzar, com a professores, com a aprenents
i com a persones que volem comprendre la nostra historia i el nostre present. I ho va
fer perqué més enlla de tenir una experiéncia personal en una aula, les preguntes i les
converses que n’emergiren havien desbordat les cotilles del coneixement disciplinar
i expert amb les que algunes vegades pensem la historia de 'educacié. Una manera
que tenim a ’abast per desbordar les cotilles és escoltar el que hi tenen a dir les per-
sones que han viscut el franquisme. En el nostre cas, sabiem que el nostre passat re-
cent, implicava a més gent, la que ho havia viscut d’infant o jove. I la Judit es va deci-
dir a va preguntar a la “yaya”. La curiositat d’unes i altres, pero també la complicitat
entre nosaltres, va fer possible que almenys part d’aquesta altra gent també entrés en
la discussié. Es aixi com el procés d’aprenentatge que s’havia iniciat a 'aula va adqui-
rir una nova dimensi6 i més profunditat fora d’ella.

El procés comenca amb una pregunta

Amb la pregunta que encapcala el text: —“Yaya una pregunta: ¢De cuando tu ibas
al cine y ponian el NO-DO, qué recuerdo tienes? ¢Te gustaba?”—, comencaria a co-
néixer la historia des d’un altre prisma, entenent una mica més que les realitats indi-
viduals de cada persona sén complexes, que hi ha matisos. Des de que vaig néixer he
escoltat histories sobre el franquisme, he estudiat a I'escola aquells turbulents anys,
pero mai m’havia parat a pensar el fet de que a casa meva s’havien viscut dues reali-
tats ben diferents. A partir de les paraules sobre la Seccion Femenina formulades per
una dona, em van venir ganes d’aturar-me i preguntar a la “yaya” i al pare com vivien
aixo dels NO-DO.

Quan expliques, t’ho expliques

La meva avia va néixer el 1945 a Granada, en plena dictadura franquista. Filla
d’un guardia civil, va créixer en diferents casernes. De la seva infancia en guarda molt
bons records, va rebre una bona educaci6 i no li va faltar mai el pa a taula. Ella es va
anar fent adulta aliena al qué estava passant al seu voltant.

Quan li faig la pregunta del NO-DO, la seva resposta és clara: —“Ahi no venia si
te gusta o no te gusta, nada mas que, como lo ponian, pues lo tenias que ver. Antes de
ver la pelicula ya ponian el NO-DO. Y ahi nada méas que salian alabanzas para Fran-
co’—.

Sorpresa amb la seva contundent resposta, li pregunto com ho vivia, si realment
era conscient en aquell moment del sentit del NO-DO. I de sobte, es sincera i, com si
no fos important, esmenta: —“Piensa que hasta que me casé, vivi en el cuartel y des-
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pués de estar casada es cuando mi padre se retir6. En mi casa siempre se ha vivido
del bando de derechas, hasta que después no han pasado los afnos y he ido viendo por
la tele y por los libros la realidad de lo que pasé yo no lo he sabido”™—.

En aquest moment em pregunto si el fet de ser una dona en aquella epoca tam-
bé va ajudar a que estigués tan allunyada dels fets que estaven succeint. Aixi que li
dic que el NO-DO era una manera d’adoctrinar les dones, perque retrataven I'ideal de
dona del franquisme, les quals havien de ser boniques, “recatades”, fortes pero obedi-
ents. L’avia em contesta: —“Yo eso nunca lo he visto de esta manera, yo lo tinico que
veia eran las noticias de su familia, si su mujer se habia comprado collares, si habian
nacido sus nietos... Era todo de alabanzas, pero no para perjudicar a la mujer, vaya,
yo al menos no lo entendia de esa manera”—. Totes dues ens vam adonar de les dife-
rents maneres de comprendre allo que ens passa, que és la historia.

Es aqui que em pregunto, I per qué no ho veia aixi en aquell moment, per qué no
era evident per ella? I... que li suposa pensar-hi ara?

On hem apres a col-locar-nos?

Les respostes a mode de suposits poden ser moltes, pero per pensar-les ens ve-
nen a la ment diferents preguntes que en el transcurs d’aquest any ens hem anat
plantejant i que ara les dialoguem entre nosaltres:

Des d’on es situava ella? Des d’on ens situem nosaltres? I lligada a aquesta pre-
gunta, per que és tant important el saber des d’on ens col-loquem? On ho hem aprés?
L... sobretot, quan n’hem fet consciéncia i hem comencat a canviar? Potser de les pa-
raules de la yaya, la abuela, o de la iaia, o de la mama o de la mare, que cadasct hi
posi el nom amb que la reconeix, o de la companya que ens fa un toc d’atencio6 o, fins
i tot de les filles i fills que s’estan situant al mon, prenent decisions que ens descon-
certen o ens contradeixen pero que tenen la potencia de de fer-nos evident que el seu
lloc és diferent del nostre. Aquest és el repte d’aprenentatge que tenim totes: replan-
tejar-nos el nostre lloc constantment i amb persisténcia, ara acollint la diferéncia de
laltre.

Potser ho hem apres d’'una lectura o escoltant atentament la lletra d'una canco
antiga o nova. Se’ns acudeixen moltes possibilitats. Pero com diria ’Anna Gémez en
tots ells hi ha una paraula que va i bé, una conversa o una tertilia, un anem-ne par-
lant amb atenci6 i amb sorpreses (2013). En tots ells hi ha també un lloc, una cuina,
un menjador, un bar o una aula. Un lloc conegut que permet que arribi el desconcert
que trenca amb la rutina. I aquest és també el paper de la historia, els referents, els
fets on recolzar-nos els tenim, els hem estudiat.

Pero cal la paraula perque aquests fets tinguin vida i aixi es converteixin en for-
ces educadores i no simples mobles de decoraci6 per la ment. Han de ser vius per
aquella persona que ho va viure i per aquella que I’escolta. Tant si ho van viure o ho
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estem revivint ho farem de manera diferent, pero igualment, tant per unes com per
les altres els fets han de ser integrats en el jo plenament, d’alguna manera han de so-
tragar, fer-nos tremolar idees i sentiments i comencar a pensar i sentir diferent.

Per nosaltres, parlar sobre els reportatges imposats dels NO-DO té aquest sentit:
preguntar-nos avui com ens re-col-loquem davant la imposicié que van viure i saber
identificar les imposicions que vivim. Perque malgrat que sabem de la can¢d de Rai-
mon Jo vinc d’'un silenci, del que potser no en som tan conscients és que aquest silen-
ci encara pesa i li anem afegint nous silencis. Uns silencis que en clau educativa i des
del jo es poden facilment tornar en mutismes. Ens deia Freire, “el mutismo no es pro-
piamente inexistencia de respuesta. Es una respuesta a la que le falta un tenor marca-
damente critico (Freire, 2009:37). I aix0 passa quan es nega el dialeg i la comunicacio.
Aquest tenor marcadament critic s’aconsegueix gracies a ’educaci6é basada en el dialeg,
perque és 'inica manera de transformar i alliberar una societat/col-lectiu oprimit/da.
Com deia ja Freire en subtitol de La educacién como practica de la libertad: “Nadie li-
bera a nadie. Ni nadie se libera solo. Los hombres se liberan en comnion”.

Una pregunta sincera porta més preguntes i algunes respostes diferents

Amb la necessitat de compartir el que m’ha passat amb la “yaya”, la pregunta li
explico al pare. A ell li faig la mateixa pregunta. Em diu que la seva experiencia és to-
talment diferent a la que va viure la meva avia materna. El meu pare va néixer el 1960
a un poble de I'interior de Catalunya. En aquell temps ell i la seva familia portaven el
teatre i el cine del poble, el “Centro”, estaven vinculats a la cultura local. Aixi doncs,
tant el pare com la “yaya” venien d’'una familia de “dretes”. Al Centro sempre hi havia
tertalies de politica. Rectors, vicaris, capellans i gent escollida donaven un aire con-
servador al local. El meu pare gracies al seu cercle social, amistats i germa (republi-
cans catalans) s’allunyava molt del pensament del seu pare. A més, a mesura que van
passant els anys també viu un canvi a ’escola: de “hermanos” a la Salle, ara s6n més
joves. Quan el meu pare recorda el NO-DO li canvia el gest: —“Quan el posaven jo
sempre aprofitava per anar a buscar un refresc o per parlar amb la gent que hi havia
ala sala. Eren tan avorrits i previsibles! Era la manera que tenien per ensenyar-nos el
que el Generalisimo volia, era la manera d’adoctrinar-nos i jo n’era conscient”.

Acollir les paraules de I’altre seriosament és incomode pero necessari
Recuperem aqui aquesta historia d’aprenentatge. Una historia que ens porta a
pensar en diferents aspectes vinculats amb allo que han viscut les persones del nostre
entorn i també en com podem aprendre d’elles.
Com en qualsevol historia, trobar 'origen és dificil. Podem establir un fet que de-
sencadena un seguit de situacions que ens porten a aprendre. Un moment que iden-
tifiquem com a experiéncia d’aprenentatge perque, per nosaltres, és clar que hi ha un
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abans i un després. Alguna cosa ens ha provocat. Unes paraules, una imatge, una si-
tuaci6 que hem vist ens ha incomodat i volem saber-ne més. I és aquest moment que
identifiquem com a l'origen. Pero, si pensem en perque ens ha incomodat, sabem que
hi ha un abans: hores de sobretaula, llicons mig mal apreses de classe pero escolta-
des, lectures de nit o alertes dels amics i amigues que t'’han fet. Es la conjura de les
influéncies el que possibilita 'aprenentatge. Es la confluéncia de moltes situacions,
converses agafades al vol, pensaments i comentaris.

També, en I'aprenentatge de la historia necessitem alguna veu que trenqui amb el
costum de pensar des de I'ordre simbolic dominant que ha fet que pensem des d’'un de-
terminat lloc i que assumim com a veritats, realitats desfigurades. Unes versions de la
historia que no deixen de ser veritats imposades des de la verticalitat que, com podem
veure en els estudis de psicologia social, no sén sin6 fruit de les técniques de propagan-
da (Prat, 2020). Per aix0, per poder anar trencant amb les consignes que ens venen des
de l'ordre simbolic dominant, aquell que ens han imposat, necessitem fer crear situaci-
ons que fagin possible la trobada dels retalls. Podem fer-ho persistint en el dialeg per
anar pensant i aprenent, i aixi anar desfent la xarxa de veritats imposades. Aixi ho ha-
via fet el pare, buscant i trobant altres veus i altres raons. Aixi ho podem fer nosaltres,
hem de mobilitzar aquelles veus explicades des de les histories viscudes que, plenes de
detalls, ens permeten comprendre i comencar a tenir una mirada propia.

Acollir per barrinar

Durant tot aquest procés d’aprenentatge que hem fet, se’ns ha anat apareixent la
metafora de la construccid del coneixement com la reforma d’un edifici. La casa ja hi
era, pero ara la volem fer més habitable, més comode, més nostra. L’havien construit
en el seu dia a dia els nostres pares, avis, mares, avies i també les altres persones que
havien aportat alguna cosa a aquest espai comua que entenem que és la casa.

Amb les histories imposades s’havia establert I’estructura que aguanta l'edifi-
ci i delimita I’espai. La gent, sovint lluitant contra les imposicions, buscava escapo-
lir-se’n: arribant tard al cinema per no veure el NO-DO o aprofitant el temps per anar
a buscar pipes o una beguda, com van manifestar algunes de les persones que assisti-
en a la sessi6 de discussio dels NO-DO. Altres vegades acceptant la propaganda com
inevitable, potser amb una atenci6 dispersa o fins i tot, sense parar gens d’atencid. I,
encara, en certs moments, confabulant els elements sobrevinguts perqué permetessin
pensar des d'una optica diferent. El fet de traslladar el missatge present en els NO-
DOs a formes artistiques on emergeixi allo que hi havia darrera les cortines, és una
de les formes. En posem I'exemple de I’exposicié de dibuixos elaborada per Mainés E.
Vizcarra, que ha realitzat la trasposicio dels continguts del llibre Totalitarismos eu-
ropeos, propaganda y educacion. Una historia visual desde los NO-DO a dibuixos
que condensen les idees?.
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Tot plegat, ens feia pensar que ja en el passat, el context estructural (aixo és, les
politiques imposades per la dictadura) presentava esquerdes que la gent aprofitava
per fer més habitable el seu moment, talment com es feia en aquelles cases antigues,
construides a red6s d’una roca que aprofitaven les balmes per fer prestatges i pous o
els sobresortints per fer una terrassa.

Passat el temps, i en plena reconstruccié de I'edifici, volem comprendre I'estruc-
tura de l’edifici, pero aixo no implica necessariament deixar que persisteixi tota 1’es-
tructura. No ens interessa repetir un moment. L’hem d’entendre, perod no ’hem de
fer nostre. Tal vegada alld que ens interessa conservar per comprendre sén les pa-
rets mitjanceres que un dia van fer de murs per delimitar diferents espais, els mobles
que havien acollit diferents records o, fins i tot, les ceramiques de la cuina que ens ex-
pliquen una manera diferent de viure. I certament, per anar més enlla de la historia,
la que ja esta escrita i té el seu lloc, i aprendre de les histories que la complementen i
I’ajusten, que potser son petites perd segur que significatives, haurem de parlar amb
els que la van viure, haurem d’atendre a les seves histories particulars, iniques. Pre-
guntar a 'abuela, a la iaia, al pare o a la mare, com ha passat en aquesta ocasio.

Talment és aixi perque encaixar les experiencies propies amb les histories del
context, necessita dels detalls viscuts, talment com una casa per tenir vida necessita
no de la ma de la decoradora sin6 dels rastres, sovint desordenats, que anem deixant
en I'anar fent. Les politiques que ens venen donades, com les del franquisme o les ac-
tuals, ens delimiten I’accid, com si fossin parets o murs, pero nosaltres, amb els apre-
nentatges que anem fent, modifiquem el nostre entorn, potser fins al punt de fer in-
servible una estructura imposada. D’aquesta manera podem anar deixant els nostres
rastres desordenats.
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