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Les pàgines de la nostra revista estan 
obertes a tot tipus de col.laboracions relaci-
onades amb l’Educació i la Formació de les 
Persones Adultes. El nostre interés és oferir la 
publicació a tots aquells que desitgen col.la-
borar en ella exposant els seus coneixements, 
les seues reflexions i experiències analitzades. 
Així com també a les persones i institucions 
que desitgen difondre a través dels Quaderns 
d’Educació Contínua les seues iniciatives i ac-
tivitats dins d’aquest àmbit.

Les col.laboracions han de requerir les 
següents condicions bàsiques:
-	 L’extensió dels treballs serà de 10 pàgines 

en format DIN A-4, a doble espai, amb 
un títol que sintetitze el seu contingut. És 
convenient d’intercalar apartats que divi-
deixquen i ordenen les diferents parts de 
l’exposició.

-	 S’enviarà dues còpies del treball acom-
panyades d’una versió d’aquest en suport 
informàtic, preferentment en Winword. 
S’aconsella, si el tema ho permet, inclou-
re gràfics, quadres sinòptics, etc., que 
il.lustren i completen el contingut del text.

-	 Com és natural la revista podrà realitzar 
una «correció d’estil» sobre el text origi-
nal, que en cap dels casos alterarà els con-
ceptes ni l’enfocament adoptats per l’autor.

-	 Notícies i dades per a ser incloses en les 
pàgines informatives de la revista, sobre 
congressos, jornades, convenis, acords, 
programes, plans, iniciatives, projectes; 
cursos, conferències, debats, premis i con-
cursos; publicacions de llibres, revistes, 
manuals, etc.

-	 Ha d’incloure sempre la font responsable 
i les notes de referència on el lector puga 
requerir major informació.
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contínua

El paper esencial de l’ecopedagogia en l’ensenyament de la ciutadania 
global i el desenvolupament sostenible1 

Greg William Misiaszek, Ph.D.
Professor Ajudant, Beijing Normal University, Faculty of Education, Institute of Educational Theories; 
Director Associat, Institut Paulo Freire, UCLA; Co-editor, Global Comparative Education: Journal of 

the World Council of Comparative Education Societies (WCCES)
Traducció: Mariola Aparicio Cortés

L’objectiu de l’ensenyament ambiental és, alhora, aprofundir i ampliar la 
comprensió dels estudiants sobre qüestions mediambientals per ajudar a gui-
ar les seues accions ambientals a través de la reflexió. És sabut que hi ha con-
nexions inseparables entre actes humans de dany ambiental i injustícies socials 
(connexions socioambientals); tanmateix, molts estudiosos, jo mateix inclós, 
defensem que aquestes connexions sovint no s’ensenyen en pedagogies ambi-
entals o no en grau suficient (Gadotti, 2008a, 2008b; Gutiérrez i Prado, 1989; 
Kahn, 2010; Misiaszek, 2012, 2018, 2020a). S’ha trobat que moltes pedagogies 
ambientals, incloent molts models d’Educació per al Desenvolupament Soste-
nible (EDD) ignoren en gran mesura les connexions socioambientals a causa de 
les influències (o polítiques) dels que es beneficien de danys ambientals, sovint 
en nom del “desenvolupament”. Tota l’educació és per al desenvolupament, en-
cara que jo argumente que hem d’ensenyar a preguntar-nos, a qui beneficia?, a 
qui no beneficia?, i quines poblacions (per exemple, del nord-sud global, gène-
re, raça, religió / espiritualitat, socioeconòmiques) pateixen en major mesura 

1	  (Publicat originalment a Global Commons Review: The Magazine of the UNESCO Chair, Número 0, www.
globalcommonsreview.org, amb referències actualitzades)
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el desenvolupament d’altres (Misiaszek, 2020b)? En aquest breu article, argumente 
que les tres pedagogies: de l’ecopedagogia, l’Educació per a la Ciutadania Global Ci-
tizenship Education (GECG) i l’Educació per al Desenvolupament Sostenible (EDD) 
han de desvetllar de manera crítica la política oculta de les injustícies socioambien-
tals (aprofundir els acords) i veure les injustícies des de les perspectives locals a les 
planetàries (ampliar els acords). (Misiaszek, 2018).

Procedent d’Amèrica Llatina i reinventat a partir de l’obra de Paulo Freire, l’objec-
tiu de l’ecopedagogia és que els estudiants entenguen de manera crítica com els actes 
nocius mediambientals condueixen a opressions dels humans (aspectes antropocèn·
trics) i de la Terra (aspectes biocèntrics), i que també reflexionen sobre la política dels 
fets i com resoldre problemes contra les opressions socioambientals (Misiaszek i Torres, 
2019). Com a pedagogies crítiques, alguns dels principals aspectes de l’ecopedagogia 
són els següents: creació d’espais d’aprenentatge democràtic on tant els estudiants com 
els professors construesquen currículums i plantegen problemes ambientals amb una 
atenció específica a la incorporació de diverses perspectives, disciplines i anàlisis histò-
rics; ensenyament fonamentat en la comprensió de les opressions socioambientals dels 
que més pateixen (visió de baix a dalt); i establiment de la justícia socioambiental com 
a objectiu general de les accions dels estudiants i els professors. L’ensenyament ecope-
dagògic, per tant, hauria d’estar centrat en la transformació mitjançant debats que abor-
den quines accions són necessàries en les estructures socials, econòmiques i polítiques 
actuals de la societat, així com en les accions necessàries per canviar les estructures.

L’ensenyament de la ciutadania global (GC) no és un procés lineal, sinó un pro-
cés que implica ensenyar comprensions globals més profundes i ampliades de les di-
verses cultures del món per a la pau global. La intensificació de la globalització in-
flueix en totes les societats del món de manera positiva i negativa, incloses les cau-
ses i els efectes dels danys ambientals. El GCE és fonamental per a l’ecopedagogia pel 
fet que permet ensenyar les causes i els efectes de la globalització en la connectivi-
tat i en la solidaritat de la ciutadania, en la qual, com a humans, som tots companys, 
amb una casa compartida, la Terra (Misiaszek, 2015, 2018). L’ecopedagogia és essen-
cial per al GCE ja que ensenya comprensions crítiques sobre els efectes de les acci-
ons ambientals dels humans des de perspectives globals fins locals (glocals) centra-
des en la política sovint oculta dels danys ambientals i amb l’objectiu de dur a terme 
accions transformadores a partir de la reflexió holística de les possibilitats de canvi 
no restringides. Aquestes dues pedagogies construeixen juntes espais d’aprenentatge 
dins i entre la comprensió socioambiental global i local. És impossible resoldre pro-
blemes globals, com ara la violència social i ecològica, sense comprendre les opressi-
ons que es produeixen a nivell local, ja que les solucions resultants són inherentment 
defectuoses pel fet de ser solucions de dalt cap a baix. El plantejament contrari (de 
baix cap a dalt) també és defectuós si es consideren únicament les perspectives locals 

El paper esencial de l’ecopedagogia en l’ensenyament de la ciutadania global... DOI 10.7203/QEC.44.19081
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de les qüestions mediambientals, ja que els danys ambientals sovint no tenen límits 
geopolíticament, com ara el canvi climàtic i la contaminació atmosfèrica.

Tot i això, l’enquadrament “global” també pot ser massa limitat. Molts estudio-
sos, com Moacir Gadotti (2008a, 2008b), defensen que “món” i “global” haurien de 
ser ampliats, respectivament, a “planeta” i “planetaris”, amb la corresponent “educa-
ció per a la ciutadania planetària” del GCE. Com es pot comprendre a partir de la pri-
mera part del nom, el “planeta” transmet la necessitat d’ensenyar comprensions bio-
cèntriques. Per altra banda, la part de “ciutadania planetària” pretén ensenyar la Ter-
ra com un únic ésser holístic del qual nosaltres, com a humans, som part, i que la 
Terra n’és el ciutadà. No s’han de prescindir dels marcs de GC / GCE, sinó que els dos 
models d’educació ciutadana es basen en ells, fent servir l’argument que sosté que 
l’ecopedagogia no elimina ni l’EDS ni altres pedagogies ambientals. El concepte “ciu-
tadania planetària” indica que tots els éssers i coses del planeta estan afectats pels 
actes humans i la inclusió de GC / GCE de les societats / poblacions mundials és un 
valor afegit per acabar amb les injustícies socioambientals. Els ecopedagogs se cen-
tren en l’ensenyament crític de les connexions socioambientals perquè, com humans, 
som l’única part de la natura que actua a través d’autoreflexions; tanmateix, això no 
devalua la resta de la Terra. Totes les accions amb problemes ambientals es fan refle-
xionant sobre quins seran els beneficis. Tots ens beneficiem de danys ambientals tan 
aparentment insignificants com, per exemple, un interruptor de llum: s’ha de reflexi-
onar sobre quin tipus de bombeta hi ha al llum (l’energia és eficient o no?), quina és 
la font d’energia (energia renovable? de carbó?) Els ecopedagogs ensenyen als estu-
diants alfabetitzacions ambientals crítiques, ja que Freire proposava que, l’ensenya-
ment s’enfoque a què els estudiants llegesquen i rellegesquen el món, que llegesquen 
sobre els problemes ambientals a fi d’identificar a qui beneficia veritablement i a qui 
no, a reconèixer els efectes sobre la naturalesa, i a desconstruir allò que s’ensenya als 
espais d’aprenentatge formal/informal, als mitjans de comunicació, a les nostres co-
munitats i al que s’expressa als mitjans socials.

L’objectiu de l’educació és sempre el “desenvolupament”. Tanmateix, igual 
com es plantegen problemes crítics com el de qui se’n beneficia, als estudiants se’ls 
ha d’ensenyar també a què es plantegen com s’emmarca la “D” en ESD i perquè, i 
com s’ha de valorar el desenvolupament en comparació amb l’equilibri de la natu-
ra i els drets i valors intrínsecs (Gadotti i Torres, 2009; Misiaszek, 2020b). En un 
món cada vegada més globalitzat, molts defensen que el «desenvolupament» devalua 
les marques contextuals locals i «del desenvolupament», ja que es mesuren com a 
èxit en el mercat global. En el cas de la “S”, els ecopedagogs plantegem quina forma 
d’avaluar el “desenvolupament” estem “sostenint”. Una pregunta freqüent als espais 
ecopedagògics és la següent: si el desenvolupament es mesura en un augment de con-
sum de la societat, hi ha possibilitats de sostenibilitat mediambiental i/o igualtat glo-
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bal amb una mesura del “progrés”? Pensem que l’ensenyament del desenvolupament 
sostenible –que integre tant eines ecopedagògiques com GCE crítiques– és fonamen-
tal per comprendre els problemes complexos a fi de poder oferir-ne solucions.

D’alguna manera, les anàlisis biocèntriques del desenvolupament constitueixen 
un enigma, ja que els humans, com a únics organismes autoreflexius i històrics, són 
els únics éssers que poden desenvolupar-se amb la resta de la naturalesa per sobre-
viure i s’adapten per restablir l’equilibri (Misiaszek, 2020a). Tot i això, aquest fet no 
disminueix la importància de l’ensenyament mitjançant lents planetàries. Les pràc-
tiques i mètodes ecopedagògics qüestionen les ideologies i pedagogies mediambi-
entals i ciutadanes que no solen posar-se en dubte i no van més enllà de les lents 
antropocèntriques. Algunes d’aquestes preguntes inclouen: Què és el desenvolupa-
ment?; Com afecta la globalització al desenvolupament de les trames i a les possibi-
litats de sostenibilitat?; Com encaixen els models de justícia global i inclusiu en els 
marcs de desenvolupament sostenible?; Qui considerem com a conciutadans i quins 
són els criteris?; i de quina manera la resta de la natura fora dels humans s’encaixa en 
conceptes de desenvolupament, sostenibilitat, desenvolupament sostenible, ciutada-
nia i ciutadania global? Aquestes qüestions són només unes de les poques que es po-
den plantejar en espais ecopedagògics de diàleg i anàlisi crítiques, de manera que els 
espais d’aprenentatge es converteixen en espais d’investigació crítica.

Tal com s’indica al llarg dels 17 objectius de desenvolupament sostenible (ODS) 
de les Nacions Unides, s’han d’afrontar els problemes socials i mediambientals de 
manera inclusiva, perquè fallar-ne algun suposa un fracàs de tots ells. La integració 
de l’ESD i la GCE crítica ajuda els estudiants a comprendre i respectar diversos marcs 
contextuals del desenvolupament i plantejar problemes sobre com es poden sostenir 
els desenvolupaments dins dels models de justícia socioambiental, i a buscar soluci-
ons dins d’aquest món cada vegada més connectat com a ciutadans globals. De ma-
nera similar als disputats terrenys de processos de globalització opressius o apodera-
dors, els models ESD i GCE també es converteixen en disputats terrenys per a les so-
cietats humanes i la resta de la natura. El que és crucial és que GCE i ESD ensenye a 
aprofundir i eixamplar la reflexió socioambiental dels estudiants sobre accions per 
assolir els ODS a fi de dur a terme una anàlisi crítica de necessitats més enllà dels ob-
jectius (Misiaszek, 2015, 2018, 2020a). És aquí on la docència i la recerca ecopeda-
gògiques (i les eines ecopedagògiques) són indispensables. L’ensenyament ecopeda-
gògic és fonamental en el model GCE-ESD per comprendre més plenament les raons 
dels actes dels danys ambientals que es produeixen, no sols per eixamplar les nostres 
perspectives mitjançant lents biocèntriques sinó també per reduir perspectives i po-
der conèixer així contextos locals a fi d’assolir una entesa multi-perspectiva sobre el 
desenvolupament i la sostenibilitat per part de la ciutadania, i poder, d’aquesta ma-
nera, salvar el planeta.

El paper esencial de l’ecopedagogia en l’ensenyament de la ciutadania global... DOI 10.7203/QEC.44.19081
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