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Les pàgines de la nostra revista estan 
obertes a tot tipus de col.laboracions relaci-
onades amb l’Educació i la Formació de les 
Persones Adultes. El nostre interés és oferir la 
publicació a tots aquells que desitgen col.la-
borar en ella exposant els seus coneixements, 
les seues reflexions i experiències analitzades. 
Així com també a les persones i institucions 
que desitgen difondre a través dels Quaderns 
d’Educació Contínua les seues iniciatives i ac-
tivitats dins d’aquest àmbit.

Les col.laboracions han de requerir les 
següents condicions bàsiques:
- L’extensió dels treballs serà de 10 pàgines 

en format DIN A-4, a doble espai, amb 
un títol que sintetitze el seu contingut. És 
convenient d’intercalar apartats que divi-
deixquen i ordenen les diferents parts de 
l’exposició.

- S’enviarà dues còpies del treball acom-
panyades d’una versió d’aquest en suport 
informàtic, preferentment en Winword. 
S’aconsella, si el tema ho permet, inclou-
re gràfics, quadres sinòptics, etc., que 
il.lustren i completen el contingut del text.

- Com és natural la revista podrà realitzar 
una «correció d’estil» sobre el text origi-
nal, que en cap dels casos alterarà els con-
ceptes ni l’enfocament adoptats per l’autor.

- Notícies i dades per a ser incloses en les 
pàgines informatives de la revista, sobre 
congressos, jornades, convenis, acords, 
programes, plans, iniciatives, projectes; 
cursos, conferències, debats, premis i con-
cursos; publicacions de llibres, revistes, 
manuals, etc.

- Ha d’incloure sempre la font responsable 
i les notes de referència on el lector puga 
requerir major informació.
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carpeta

De com un capritx de l’atzar trenca amb el dividit i excloent pensa·
ment cartesià (ciutadà no ciutadà):

Huit de maig de 2004, dia de la inauguració de cert centre veïnal en 
certa casa per rehabilitar en cert barri de certa ciutat... per a això es 
destapa una placa commemorativa de tal esdeveniment, fruit d’anys 
de lluita, resistència i veïnatge... denúncia de l’especulació i altres co·
ses, suport a les persones afectades, concerts, paelles i activitats a 
la plaça i als carrers... relacions entre la gent del barri, un projecte 
comú... Però què passa?, què posa en la placa?, és per error?

“El dia 8 de maig va ser inaugurat aquest centre veïnal tenint el po·
der les veïnes i veïns del barri de Pumarejo per a ús i gaudi de la CUI·
dadania”

Va eixir així, per error, per lapsus, per atzar, però la cosa és que ací 
està, cristal·litzant tants debats i tantes idees sobre la nostra realitat 
social i les cures... Ho enxampem al vol amb la lleugeresa d’una aclu·
cada d’ull i, com a tal, el vivim com una aclucada que ens permet ei·

Ecopedagogia: cap a una CUIdadania planetària

Cruz Prado Rojas
Traducció: Rosa Navarro Piquer i Juanma Sanchis Marquès
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xir del pensament lineal, que ens encotilla en conceptes tancats al marge de 
la realitat que ens circumda. No és un concepte que ens pertanga a nosal·
tres ni a ningú, sinó una idea, un procés obert, una possible construcció col·
lectiva que espera aportacions des de diferents àmbits. A més, recodifica la 
nostra realitat quotidiana i política entorn de les necessitats de les perso·
nes, situant en el centre la cura de la vida com a responsabilitat social i col·
lectiva. Com a tal, ho llancem perquè ressone des de les diferents experiènci·
es i àmbits, perquè siguem capaços de deixar l’avanç d’una idea, d’un procés 
col·lectiu en construcció.

Carolina Junco, Amaia Pérez Orozco i Sira del Río
CGT – Comissió Confederal contra la Precarietat

L’estat modern no sols monopolitza la violència repressiva que garanteix el com-
pliment de la llei, sinó que estableix els nous valors de la ciutadania “civilitzada”, que 
defineixen la normalitat, les maneres de pertinença social i la legitimitat del saber. 
“La pretesa “objectivitat” va acomplir (i encara continua acomplint) un rol ideolò-
gic clau en la institucionalització de les societats republicanes i laiques: va ser el dis-
curs necessari per a exigir obediència sense el qual no haguera sigut possible establir 
la nova manera d’existència que les relacions de poder precisaven per a imposar els 
seus valors, creences i pràctiques”. (Najmanovich, 2016, p. 254).

La cultura occidental ens impulsa a veure el món d’una manera fragmentària i reduc-
cionista. És hora de reconéixer que el coneixement científic, en el qual s’ha basat el pro-
cés de desenvolupament tradicional, no ha considerat prou les dones, els pobles indíge-
nes i altres sectors importants de la població, com són els joves. No s’ha aprofitat el sentit 
ecològic i holístic innat o adquirit a través de processos educatius alternatius, ni tampoc 
dels coneixements empírics tan valuosos que van més enllà de la ciència. D’aquesta ma-
nera, necessitem ara aprendre noves maneres de veure la realitat que impliquen assumir 
els nous paradigmes amb la cosmovisió pròpia de cadascun dels pobles i ètnies.

Entre bios i polis
La proposta de l’ecopedagogia emergeix com a manifestació a la necessitat de do-

nar-li un contingut políticopedagògic a l’acció educativa orientada a l’ambiental, te-
nint com a ideari l’afirmació d’una societat ambientalment justa.

En aquest sentit, ja fa temps em causava molt de soroll la paraula ciutadania, 
ja que expressa un pensament colonitzador i patriarcal producte del pensament mo-
dern en tots els seus extrems. La ciutadania (polis) està basada en un conjunt de drets 
i deures que impliquen seguretat. La paraula seguretat ve del llatí securitas, que ex-
pressa una qualitat d’estar sense cura, per la qual cosa es necessiten aquestes salva-

Ecopedagogia: cap a una CUIdadania planetària DOI 10.7203/QEC.44.19056
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guardes jurídiques; no obstant això, és ací on sorgeix la incongruència amb l’ecope-
dagogia, ja que aquesta última està plantejada des de la vida.

No és possible canviar la societat industrial capitalista des de l’educació (neo)co-
lonial que la feu viable. Tal com ho planteja Quijano (2000), “és la culminació d’un 
procés que va començar amb la constitució d’Amèrica i la del capitalisme colonial/
modern i eurocèntric com un nou patró de poder mundial; un dels eixos fonamentals 
d’aquest patró de poder és la classificació social de la població mundial sobre la idea 
de raça, una construcció mental que expressa l’experiència...de la dominació colonial 
i... ultrapassa les dimensions... importants del poder mundial incloent la seua racio-
nalitat específica, l’eurocentrisme” (p.201).

De les veritats del pensament modern, que s’ha entronitzat en tots els proces-
sos i institucions, la intenció política de les quals és beneficiar-se domesticant el nos-
tre imaginari, pautant la majoria de les nostres decisions i accions. En aquest sentit, 
la pedagogia present en la nostra educació està al servei del sistema, amb la qual cosa 
aprenem a repetir les premisses que convenen per a preservar-lo. Per tant, pensar es 
fa subversiu perquè, com ho planteja Najmanovich (2005), pensar des d’una perspec-
tiva vincular permet gestar preguntes i respostes molt diferents del “Jo pense” carte-
sià i començar a visualitzar el pensament com un “nosaltres”.

No es tracta simplement d’un pensament pluralista en relació amb les seues pro-
duccions, sinó d’un pensament plural des de les maneres de producció: pensem en, 
amb, junt amb el col·lectiu amb el qual convivim. És el col·lectiu qui ens permet pen-
sar; i pensar en conjunt permet prendre decisions exercint l’autonomia amb les con-
seqüències polítiques que implica en un sistema injust que afecta la majoria de la po-
blació mundial. Citant a Sousa (2012), ‘de-colonialisme’ és, per tant, el procés de su-
peració i transcendència del colonialisme del poder, del saber, de l’ésser i de la natu-
ralesa, imprescindible per a construir un altre món rellevant.

Per a realitzar un de-colonialisme del poder, del saber, de l’ésser i de la naturale-
sa, un camí efectiu és propiciar un canvi paradigmàtic, com el planteja Morin (Morin 
i Kern, 1993), i construir una ‘educació per a la vida’ a partir d’una pedagogia de-co-
lonial que desenvolupe la ‘descolonització ontològica, epistemològica, metodològica 
i axiològica’ necessària perquè les persones pensem creativament i propositivament, 
creant així un món biocèntric i espiritual, que ens permeta eixir d’una educació basa-
da en la por i el control i proposant una educació que promoga la llibertat i la felicitat.

Per a posar en pràctica aquests desafiaments, és imprescindible promoure en la 
nostra vida quotidiana la ciutadania des dels corresponents espais pedagògics i tre-
ballar-los amb tenacitat des de la dimensió individual, grupal i social. En la propos-
ta d’Ecopedagogia i Ciutadania Planetària (2000), proposem una sèrie d’estratègies, 
procediments i activitats pedagògiques necessàries per a crear i recrear dia a dia la 
nova ètica des del bé comú.
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L’ètica és un dels temes dels quals més parlem sense comprendre els seus fona-
ments. L’ètica es constitueix en la preocupació per les conseqüències que tenen les 
accions de l’un sobre els altres, per això el social és un espai ètic. Les preocupacions 
ètiques no són a l’origen normatives, sinó que sorgeix i té sentit en la convivència ba-
sada en les accions que constitueixen a l’altre com a legítim altre. D’acord amb això 
ens preguntem: Com viure èticament? Maturana respon: per l’amor, una emoció. 
D’aquesta manera, l’ètica no es basa en la racionalitat, ni en normes ni en reglaments, 
es basa en l’acceptació amorosa de l’altra persona com legitima, és a dir, d’acord amb 
el plantejament de Maturana i Varela, que la seua presència és legitima sense exigèn-
cies. L’amor no és un fenomen biològic estrany ni espacial, sinó un fenomen biològic, 
quotidià; és quotidià perquè el vivim amb la família, el veïnatge, les amistats, en el 
treball. (Maturana i Varela, 2004).

En el seu llibre “El grito del sujeto” Franz Hinkelammert (1998) ens proposa 
l’ètica del bé comú, aquella que s’experimenta en viure diàriament en un món absolu-
tament mercantilitzat. Per a la majoria dels éssers humans “l’aplanadora del mercat”, 
com la flama, distorsiona i amb freqüència interromp el normal desenvolupament de 
la vida. L’imperialisme del mercat en violar el bé comú tria els elegits i condemna els 
perdedors, transformant la totalització del sistema social pel mercat.

L’ètica del bé comú és una postura de resistència i propositiva, que tracta de re-
sistir els valors mercat del consum, proposant espais de convivència on es recuperen 
les condicions del bé comú, que no són lleis ni normes, perquè són producte del dret 
positiu que està al servei del sistema. No hi ha receptes, la interpel·lació no és la re-
cepta perquè respon a cada realitat, a cada moment i a l’actitud de cadascun i cadas-
cuna. L’ètica serà l’emergència d’aquest procés constructiu i d’aquesta transformació 
personal.

Aquest camí en actitud d’aprenentatge cap a una altra ètica és fonamentalment 
un desafiament, perquè no hi ha res més arriscat que obrir camins nous, camins que 
cada persona ha de transitar i, pitjor encara, que ningú ha transitat fins ara. Aquest és 
el preu d’aquesta dimensió dinàmica, inèdita, espiritual irrepetible i sentida d’aquest 
caminar ètic, que per ser ètic, manca de normes de procediments i de controls.

Les condicions de l’aprenentatge són condicions intrínseques a la vida: autopo-
esi, autoorganització, autonomia, relacions, cooperació i creativitat, tots aquests as-
pectes són inherents a qualsevol sistema viu.

Treballar pedagògicament és jugar el joc de relacions significatives i buscar l’har-
monia dins de nosaltres mateixes com a condició per a ser-ho amb l’alteritat. A més, 
trobar sentit i congruència a cada moment del nostre existir.

Tot procés ha d’estar íntimament relacionat amb el contingut corresponent. No 
és el mateix un procés pedagògic centrat en la ciutadania, que una educació per a la 
ciutadania. En aquest cas, es requereix donar amb aquelles claus que des de l’essèn-

Ecopedagogia: cap a una CUIdadania planetària. DOI 10.7203/QEC.44.19056
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cia mateixa de la cura essencial conferisquen al procés els amarratges pedagògics que 
asseguren les metes educatives.

Claus de la cura essencial
Ja vam abordar la cura essencial que, presa en el seu sentit més ampli, reforça la 

vida, vetla per les condicions fisicoquímiques, ecològiques, socials i espirituals de la 
Terra, que permet la seua reproducció i la seua ulterior evolució. En termes ecologi-
copolítics, a la cura se l’ha anomenada “sostenibilitat”, paraula tan vulgaritzada i de 
la qual s’ha abusat en l’actualitat. (González, 1999) Claus a les quals em referisc:

• Promoció de la vida
• Equilibri dinàmic
• Correspondència harmònica
• Ètica integral
• Racionalitat intuïtiva
• Consciència planetària

Promoció de la vida
Els processos educatius que hem d’impulsar per al desenvolupament sostenible 

tindran sentit en la mesura en què ajuden a conservar, promoure i fomentar la vida 
del nostre planeta Terra. Aquesta és la raó del dinamisme i de les relacions processu-
als.

El nostre planeta Terra d’uns anys ençà ha sigut vist com un únic organisme vi-
vent. Capra (2008) ho va assenyalar amb tota claredat. “La consciència que la Terra 
és un sistema viu, constitueix en els nostres dies una extraordinària experiència mís-
tica que modifica en profunditat les nostres relacions amb la Terra. El planeta no sols 
bull de vida, sinó que també sembla estar viu per dret propi. Gaia, com un ésser vi-
vent planetari, constitueix l’eix central de la profunda consciència ecològica que en 
definitiva és una consciència espiritual.

Aquesta presa de consciència ecològica, espiritual i còsmica és la primera clau de 
les nostres accions humanes que, fins i tot a escala gaiana, han d’iniciar-se amb pas-
sos xicotets, tangibles i concrets. El procés pedagògic és aquest caminar quotidià que 
cerca, promou i fomenta la vida. En el quotidià, que és el xicotet, emergeix la simili-
tud i la diferència, allí en el xicotet, podem veure la humanitat de la humanitat, en la 
fragilitat i potència que això representa. (Castañeda, Mendoza i Taborda, 2019).

Equilibri Dinàmic
Un profund respecte per la saviesa de la naturalesa fonamenta la clau de l’equi-

libri dinàmic. Els models lineals propis de la ciència newtoniana “no resulten molt 
útils per a descriure la interdependència funcional dels sistemes socials i econòmics. 
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El reconeixement no lineal de tota la dinàmica de sistemes és l’essència mateixa de la 
consciència ecològica”. (Capra, 2008, p. 432).

La interconnexió no lineal dels sistemes vivents ens proporciona la clau per a 
l’organització equilibrada i dinàmica del social, l’econòmic i l’ecològic. Augmentar 
desproporcionadament qualsevol de les tres variables, portarà inexorablement al de-
sequilibri de tot el sistema. Això explica perquè el desenvolupament econòmic ha de 
mantenir una recuperació contínua i dinàmica dels recursos naturals i ha d’estar en 
funció del benestar social. Fonamentats en aquesta saviesa integral de la naturalesa, 
s’afirma hui dia que la meta ha de ser un desenvolupament econòmicament viable, 
socialment just i ambientalment adequat.

L’amarga experiència de societats abocades a un desenvolupament desequilibrat 
ens demostra patèticament com aquest “desenvolupament econòmic” implica la des-
trucció dels altres elements vitals per a la compressió harmònica dels innombrables 
ecosistemes del nostre planeta. Tots aquests ecosistemes “es recolzen en un equilibri 
dinàmic basat en processos cíclics i fluctuants. El creixement econòmic i tecnològic 
per ser massa lineals, resulten destructius i conseqüentment interfereixen en l’equili-
bri natural, per la qual cosa, com sabem, tard o d’hora provocaran danys molt serio-
sos en el desenvolupament equilibrat de l’univers”. (Capra, 2008, p. 25).

Convergència harmònica
Una tercera clau bàsica de dimensió pedagògica per al desenvolupament sosteni-

ble, la constitueix la correspondència harmònica entre els elements que integren tant 
els éssers vius com els inanimats.

Resulta obvi que el creixement desproporcionat, que porta al consum irraci-
onal, provoca desajustaments que pertorben greument l’harmonia del nostre pla-
neta Terra. “No podem manejar el planeta al nostre antull o des de la dimensió 
d’interessos purament econòmics, sinó que hem d’integrar-nos harmoniosament 
en els seus sistemes d’autoorganització”. (Capra, 2008, p. 432) Però aquesta cor-
respondència harmònica requereix una ètica planetària, a la qual ens referirem de 
seguida, i la urgència d’implementar noves formes d’organització política i cultu-
ral.

La cultura dels pobles antics d’acord amb la seua cosmovisió és el testimoniat-
ge més fefaent de “com aquests pobles vivien en harmonia simbiòtica amb la Terra 
viva”. (Devereux, 1991, p. 25). En aquesta convergència harmònica caben dos puntu-
alitzacions: La necessitat de crear i recrear permanentment relacions de reciprocitat i 
coordinació i l’estudi necessari de les diferències, atés que són aquestes les estimula-
dores i provocadores de les relacions convergents.

La consciència sobre aquesta influència formativa i, alhora, el reconeixement que 
aquest poder simbòlic és col·lectiu, convoca a l’obertura de pensament cap a altres 
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causacions formatives no lineals. (Castañeda, Mendoza i Taborda, 2019)... En aques-
ta recerca d’harmonia caldrà una major vibració i vinculació emocional a la Terra. 
Aquesta dimensió ecològica profunda coadjuvarà a la posada en pràctica de la corres-
pondència harmònica.

Ètica integral
Tant l’equilibri dinàmic com la convergència harmònica requereixen una nova 

ètica; una ètica integral, de la cura i del bé comú, que en poques paraules significa 
“un canvi profund de la mentalitat, els conceptes i els valors”. (Capra, 2008, p. 11). La 
crisi actual, com s’ha repetit reiteradament, no és només una crisi individual institu-
cional, no és només la mala distribució i consum de béns, sinó una crisi de valors i de 
destinació de la humanitat.

“Com a individus, com a membres d’una civilització i com a ecosistema planetari 
hem arribat a un moment crucial, a un punt decisiu”. En aquestes condicions les ac-
tuals societats no són, ni estables ni sostenibles. (Capra, 2008, p. 15). Resulta evident 
que aquesta pertorbació ètica es manifesta hui dia amb claredat meridiana en:

• El desequilibri entre el pensament i el sentiment, la contradicció entre cos i 
ment no permet que funcionem com una unitat integral.

• En la contradicció entre els valors proclamats i el comportament quotidià, 
que escindeixen la vida dels individus i de les institucions.

• La preferència pel coneixement racional sobre la consciència intuïtiva, que 
porta a la fragmentació i especialització deshumanitzadores.

• L’explotació dels recursos naturals, que es tradueixen en l’espoliació, des-
trucció i mort del nostre planeta Terra.

L’ètica planetària només serà viable si aconseguim desenvolupar una conscièn-
cia ecològica, totalment d’acord amb la saviesa intuïtiva que sobrepassa els mers co-
neixements biològics, químics o econòmics. Per a dimensionar el nou paradigma so-
cial hem d’anar més enllà del tradicional enfocament científic reduccionista i mecani-
cista. Dins d’aquesta nova dimensió un imperatiu ètic de la política actual és preser-
var les condicions que facen possible en el present i en el futur l’existència mateixa de 
la vida.

Teixidora de mons, l’ètica del possible és obertura a escenaris desitjables de lli-
bertat de creació, capaç de redefinir voluntats i proposar inusitades maneres i for-
mes d’estar en el fluid continu i potent de la vida. Ara bé, “El subjecte encarnat gau-
deix del poder de la creativitat i de l’elecció, però ha de fer-se càrrec del món que ha 
co-creat” (Najmanovich, 2005, citat a Castañeda, Mendoza i Taborda, 2019, p. 42).
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Racionalitat intuïtiva
El desenvolupament econòmic s’ha constituït en un dels elements pertorbadors 

més evidents de la sostenibilitat en les nostres societats. L’economia clàssica, fona-
mentada en el capital i el treball que porta a una producció i consum desajustats, està 
provocant la destrucció “un a un dels sistemes de defensa de l’organisme planetari i 
del teixit social”. (Morín i Kern, 1993, p. 33) La tecnociència és, així, nucli i motor de 
l’agonia planetària.

Els beneficis de la falsa racionalització s’han tornat totalment irracionals i atemp-
ten amb la màxima gravetat sobre la humanitat, la qual sentim abocada a la catàstro-
fe. “La raó que ignora els éssers, la subjectivitat, l’afectivitat, la vida, és irracional… 
La vertadera racionalitat coneix els límits de la lògica, del determinisme, del meca-
nisme; sap que l’esperit humà no pot ser omniscient, que la realitat comporta miste-
ri”. (Morín i Kern, 1993, p. 198).

Aquesta clau és fonamental per a enfocar pedagògicament la nova economia in-
herent al desenvolupament sostenible. S’ha de buscar una economia que tinga en 
compte, no sols els factors clàssics de capital i el treball, sinó a més un conjunt de fac-
tors i diferències, atés que són les diferències les estimuladores i provocadores de les 
relacions convergents.

En aquesta recerca d’harmonia caldrà una major vibració i vinculació emocio-
nal a la Terra. Aquesta dimensió ecològica profunda és la que coadjuvarà a la posada 
en pràctica de la correspondència harmònica. Ara, per als éssers humans encarnats, 
la vida quotidiana és lloc de producció de sentit, és un món viu, en el qual es treballa, 
s’estima i es pateix, és el lloc de la trobada subjectiva; no és possible la quotidianitat 
sense interacció, per això en aquest entramat de sentits ètic-estètics, el polític emer-
geix com a capacitat vinculant amb el món social i l’univers, en el món de la vida, 
els subjectes s’encarnen, són mare i pare, germà i germana, filles, parella, veïns, veï-
nes, tenen nom i vida, estan units pels vincles filials, socials i amorosos i és en aquest 
compartir on la compassió pot ocórrer, com acompanyar, estar amb l’altre. (Castañe-
da, Mendoza i Taborda, 2019).

Dins d’aquesta nova dimensió tal com ho planteja Maldonado en el seu treball 
“Política més temps = igual biopolítica”, el fonament de la política en l’actualitat, la 
raó estètica de ser de la política és, en efecte, la cura i la preservació de la vida, del 
bon viure. En definitiva, és una invitació a reinventar la política des de la dinàmica de 
la preservació present i futura de la vida. (Maldonado, 2018).

Consciència planetària
Si la terra com assegura Lovelock és un organisme viu, un sistema de vida inte-

grat, dinàmic i intel·ligent, requereix de part nostra una comprensió igualment viva, 
dinàmica i planetària.
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Hem d’arribar a la consciència d’estar vivint planetàriament, de manera que l’és-
ser humà es vincule amb els altres éssers, i encaixe plenament en la quotidianitat, co-
neixent-se a si mateix, els altres, sentir-los i estimar-los. Hem de parlar amb la Terra, 
entendre-la, experimentar-la. Hem de submergir-nos en ella, viure amb ella, partici-
par en el seu desenvolupament, ser part integral d’ella. Hem d’aconseguir plena cons-
ciència de la nostra existència planetària.

“No són les armes les que vencen els ànims, sinó l’amor i la generositat” Spino-
za (1640)
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