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Les pàgines de la nostra revista estan 
obertes a tot tipus de col.laboracions relaci-
onades amb l’Educació i la Formació de les 
Persones Adultes. El nostre interés és oferir la 
publicació a tots aquells que desitgen col.la-
borar en ella exposant els seus coneixements, 
les seues reflexions i experiències analitzades. 
Així com també a les persones i institucions 
que desitgen difondre a través dels Quaderns 
d’Educació Contínua les seues iniciatives i ac-
tivitats dins d’aquest àmbit.

Les col.laboracions han de requerir les 
següents condicions bàsiques:
- L’extensió dels treballs serà de 10 pàgines 

en format DIN A-4, a doble espai, amb 
un títol que sintetitze el seu contingut. És 
convenient d’intercalar apartats que divi-
deixquen i ordenen les diferents parts de 
l’exposició.

- S’enviarà dues còpies del treball acom-
panyades d’una versió d’aquest en suport 
informàtic, preferentment en Winword. 
S’aconsella, si el tema ho permet, inclou-
re gràfics, quadres sinòptics, etc., que 
il.lustren i completen el contingut del text.

- Com és natural la revista podrà realitzar 
una «correció d’estil» sobre el text origi-
nal, que en cap dels casos alterarà els con-
ceptes ni l’enfocament adoptats per l’autor.

- Notícies i dades per a ser incloses en les 
pàgines informatives de la revista, sobre 
congressos, jornades, convenis, acords, 
programes, plans, iniciatives, projectes; 
cursos, conferències, debats, premis i con-
cursos; publicacions de llibres, revistes, 
manuals, etc.

- Ha d’incloure sempre la font responsable 
i les notes de referència on el lector puga 
requerir major informació.

Com participar
Quaderns d’Educació Contínua?
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Sabers pedagògics altermundistes i els aprenentatges eco-reflexius: 
una agenda de debat per a temps incerts

Jorge Osorio Vargas1 
Traducció: Rosa Navarro Piquer i Juanma Sanchis Marquès

La nostra proposta d’aprenentatge eco-reflexiu obri camp a debats paradigmàtics en l’àmbit de les peda-
gogies, que s’articulen provisòriament amb corrents de pedagogia crítica col·ligades a moviments socials al-
termundista (Osorio, Rubio, 2018). A través d’aquestes pedagogies es produeixen noves i valedores aproxima-
cions entre la dimensió dialògica de l’aprenentatge eco-reflexiu i els enfocaments de complexitat en l’educa-
ció (Moreno, 2016). Afirmem que existeixen convergències (i inter-suports) de “l’enfocament” de l’aprenentat-
ge eco-reflexiu amb les pedagogies crítiques (Cabaluz, 2015). Existeixen condicions de sobres per a entendre 
aquest pont: les qüestions socioecològiques estan íntimament relacionades amb la dialèctica cultura-poder-sa-
ber, que és el centre de la reflexió de les pedagogies crítiques en l’actualitat. L’aprenentatge eco-reflexiu també 
suposa el qüestionament de totes aquelles formes d’ecoensenyaments que es redueixen a l’ús instrumental de 
les consignes ecopolítiques. Ho entenem com una pràctica dialògica, a través de la qual s’analitzen críticament 
els diversos discursos polítics, culturals i tècnics, que configuren l’agenda socioecològica global i les maneres 
dominants de socialitzar-la i debatre-la amb la ciutadania.

Des de les nostres pròpies pràctiques sabem que els-les educadors-es que faciliten l'aprenentatge eco-re-
flexiu han d'alliberar-se de la presó de l'hiperconeixement tècnic estandarditzat per a desenvolupar pràctiques 
pedagògiques que organitzen diàlegs de sabers culturals des de la base, assumint una condició de “facilitadors-
es públics i convivencials” (Illich, 1975) i que des de modalitats disruptives (o neoparadigmàtiques) processen 
radicalment conceptes com “poder”, “política democràtica” “ciutadania”, “transició ecològica col·lectiva”, entre 
altres (Morin, 1990). I d'aquesta manera contribueixen a la generació de dinàmiques polítiques constituents2, 
a través d'accions col·lectives perquè el saber configure identitat i voluntat de transformació.

És important reconéixer els termes en els quals s'ha produït aquest recent procés: un factor clau és que 
els moviments socials que anomenarem altermundistes han desenvolupat una proposta metodològica que 
en l'educatiu han reconegut l'“aprenentatge eco-reflexiu, crític i global”, com l'episteme de l'ecologia de la 
transformació, usant l'expressió de Mark Hatthaway i Leonardo Boff en el seu llibre El Tao de la Liberación 
(2014).

Els moviments altermundistes coordinen les seues propostes i articulen formes de col·laboració i acció 

1 Professor de la Escuela de Psicología de la Universidad de Valparaíso (Chile) y del Programa de Educación de Personas Jóvenes y Adultas de la 
Universidad de Playa Ancha (Chile).

2 Un atribut clau de la Ciutadania és el seu atribut (auto)constituent. (Osorio, Rubio, 2018)

DOI 10.7203/QEC.44.19043
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en tots els nivells en els quals es discutida l'agenda global de la sostenibilitat plane-
tària. Una dada important és la transversalitat d'aquesta agenda, que orienta i dona 
sentit integrador a molts moviments sectorials, que en el passat actuaven d'una ma-
nera particular, sense arribar a tindre una capacitat de manifestació global, que res-
pectant la diversitat posa l'accent en els girs civilitzadors que requereixen les socie-
tats i el planeta per a enfrontar el futur. Conceptes com justícia ecològica i el “futur 
del planeta just i sa” com a drets estan a la base de noves formulacions sobre l'ano-
menat “desenvolupament” (hui redefinit a Amèrica Llatina com a Bon Viure des de 
les matrius de convivència i cura de les comunitats indígenes i dels moviments pro-
comuns. En aquest context, ens plantegem el tema dels actors del canvi, això és, dels 
subjectes que poden desenvolupar una nova manera de fer ciutadania democràtica, 
des dels marges de “l’establert”, des de les lluites contra les discriminacions, des de 
moviments de dignificació i de defensa de drets humans, des de la “indignació” i la 
resistència.

Aquests moviments han formulat una “pedagogia política”, variable segons les 
modalitats d'actuació de cada organització, que ha tingut com a àmbits de desenvolu-
pament l'opinió pública i la incidència en les agendes polítiques globals (per exemple, 
davant la transició climàtica i més recentment la seguretat humana per l'impacte de 
la pandèmia de la COVID 19).

En aquesta “pedagogia política” el tema de la “subjectivitat” és un aspecte clau, 
que recuperem com a discursos i pràctica en l'aprenentatge eco-reflexiu. Es tracta de 
restablir un sentit emancipador dels processos d'apoderament ciutadà, entesos com 
el desenvolupament de recursos cívics i metodològics per a “fer política”, generar co-
neixements, potenciar els sabers i aprenentatges que es produeixen en les lluites de-
mocràtiques, i que requereixen lideratges inclusius, organitzacions participatives, ali-
ances amb organitzacions democràtiques de la societat civil i la permanent i necessà-
ria “ponderació radical-pragmàtica” en la definició d'acords, consensos i associativi-
tat amb la diversitat d'actors que té la política del moviment altermundista.

Des d'aquestes perspectives, la matriu altermundista de l'aprenentatge eco-refle-
xiu es configura en les següents coordenades:

• Entendre els processos socials i humans des d'una òptica de complexitat en 
els quals concorren diverses matrius de necessitats humanes, el desenvolu-
pament de capacitats tant cognitives, com afectives, organitzatives, convi-
vencials i de “cura”, i un repertori ampli de maneres d'organitzar les accions 
col·lectives (Osorio, Rubio, 2018).

• Concebre la política com un corrent de vida que s'expressa en xarxes socials i 
en lideratges democràtics i inclusius, i del desenvolupament dels quals sorgei-
xen sabers, que es distribueixen socialment i constitueixen el poder ciutadà.
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• Sustentar l'habitabilitat humana i la seua connexió planetària des d'una cul-
tura de la Cura, que en les seues dimensions d'ètica pública redimensio-
na “l’ètica moderna de la justícia” convergint totes dues cap a una ètica de 
“ciutadania”, que integra les ètiques de la polis amb les del “món de la vida” 
(Boff, 2002).

• Desenvolupar una teoria política que redimensione la democràcia com un 
espai humà deliberatiu, de proximitat, igualitari en les seues relacions de gè-
nere i “despatriarcalitzat”, fecundat per la pràctica del reconeixement, la re-
ciprocitat i el respecte a les diverses maneres de ser-amb-altres, de viure la 
sexualitat i d'habitar el “món de la vida”.

Com a conseqüència d'aquestes opcions i mapes d'actuació eco-reflexives s'han 
entrecreuat (no sense tensions) l'“educació ambiental” promoguda per grups defen-
sors de territoris d'alta biodiversitat davant la penetració de la indústria extractivista 
i la pedagogia política dels moviments altermundista3. En la nostra Amèrica Llatina 
la convergència més proactiva s'ha produït en el camp de les pràctiques de l'Educació 
Popular (Osorio, 2018), que és el nostre context de treball més directe i des del qual 
podem identificar algunes definicions (sempre sotmeses, s'entendrà, a una contínua 
posada al dia en el marc de l'agenda de debat que volem proposar en aquest article):

• L'aprenentatge eco-reflexiu potencia, des del paradigma de la complexitat, 
el debat sobre pedagogia crítica que se centra en qüestions de ciutadania i 
construcció democràtica, comunicabilitat emancipatòria i diàleg cultural.

• L'aprenentatge eco-reflexiu impulsa la reflexió pedagògica a implicar-se en 
els debats ètics i culturals que afecten la ciutadania postindustrial i els seus 
desafiaments de construir una ètica de responsabilitat enfront dels proble-
mes ecològics que posen en risc la sostenibilitat ambiental, social i econò-
mica del planeta.

• L'articulació entre pedagogia crítica i l'aprenentatge eco-reflexiu s'estableix 
en un programa “d’aprenentatges dialògics i multiculturals” que generen 
una nova política educativa en la “societat del coneixement”, donant lloc a 
una visió educativa convergent amb un projecte epistemològic que no re-
sisteix el coneixement tecnoextractivista del neoliberalisme predominant, i 
valora políticament la diversitat de sabers i pràctiques que es desenvolupen 
en processos de desenvolupament local i comunitari i que estan en la base 
de les seues maneres de relacionar-se i gestionar els seus béns, els comuns 
naturals i culturals. L'aprenentatge eco-reflexiu es nodreix de les matrius 
sapiencials d'abast cultural i polític, com és l'enfocament del Bon Viure de 
les comunitats indígenes del nostre continent.

3 En aquest context, la 
nostra reflexió pedagògica 
es veu desafiada tant a 
participar en un debat 
epistèmic-disciplinar, 
d’abast cultural i acadèmic, 
com a fer-ho en el debat 
polític de prevalença 
tecnoliberal i extractivista.

Sabers pedagògics altermundistes i els aprenentatges eco-reflexius: una agenda de debat... DOI 10.7203/QEC.44.19043
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• L'aprenentatge eco-reflexiu és afí amb la incertesa, a l'ordre inèdit, el camp 
del virtual i els futurs “inèdits possibles” usant l'expressió de Paulo Freire: 
incorpora la pluralitat axiològica i la diversitat cultural en la formació del 
coneixement i la transformació de la realitat.

• L'aprenentatge eco-reflexiu és un “saber–fer” interpretatiu dels continguts 
i les modalitats d'acció dels educadors (es) i de les seues relacions amb els 
participants del procés educatiu i amb les agències institucionals que el de-
senvolupen. Cosa que implica explicitar:
a) els mitjans, llenguatges i repertoris que s'utilitzen per a descriure la re-

alitat i tirar endavant les accions,
b) els “sistemes d'apreciació” que s'usen per a analitzar problemes, alçar 

interpretacions i avaluació de les “converses” que es desenvolupen en 
l'acció educativa,

c) les teories interpretatives de l'acció; i
d) les actuacions institucionals que emmarquen la pràctica professional.

Des de la perspectiva de l'aprenentatge eco-reflexiu és clau explorar el paper 
de les institucions educatives en la transició a una societat globalitzada. Els can-
vis que s'estan desenvolupant en l'àmbit dels modes de producció modifiquen els 
horitzons tradicionals concebuts per a la transformació educativa, plantejant-se la 
pregunta per la capacitat real de les institucions educatives existents per a enfron-
tar els desafiaments d'una “societat de risc”, desenvolupar una màxima potenci-
ació de la creativitat social i mobilitzar axiològicament la justícia ecològica en el 
planeta.

Creiem que una estratègia “de complexitat” per a enfrontar tals desafiaments 
implica pensar en transformacions educatives que reconeguen el factor incertesa de 
la condició social actual, la colonització tecnocràtica del “món de la vida” i les pràcti-
ques constituents dels sabers de resistència (altermundistes). I és per aquests desafi-
aments globals que les pedagogies crítiques i transgressives –l'aprenentatge eco-re-
flexiu entre elles– estan en plena “disputa” de narratives i de pràctiques. No és pos-
sible pretendre constituir un pensament monolític davant la significació multívoca 
dels canvis que es viuen i de les noves preguntes que tals transformacions plantegen 
a l'educació. El punt medul·lar és construir pedagogies que susciten la necessitat de 
pensar en nous horitzons i orientacions per a la pràctica educativa en tots els espais i 
escales ecosocials, a partir de "certituds en construcció permanent", sense recórrer a 
textos totals i tancats, on el centre del seu saber-fer estiga en la constitució plural de 
subjectes generadors d'accions col·lectives de transformació i d'acords ètics produïts 
en converses ciutadanes inclusives i participatives (Osorio, Rubio, 2018).
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En suma, l'aprenentatge eco-reflexiu:

- ha de plantejar-se la desconstrucció de les relacions de poder en les 
institucions públiques, educatives i culturals i crear dispositius pedagò-
gics democratitzants.

- ha de revitalitzar la democràcia com a horitzó cultural i com a conjunt 
de procediments per a resoldre pacíficament els conflictes com a condi-
ció de sostenibilitat del desenvolupament humà.

- ha de ser permanentment recontextualitzat, construint no sols un llen-
guatge crític, sinó també un llenguatge de possibilitats, d'articulació 
entre actors socials diversos, promovent xarxes d'intercanvi d'experi-
ències professionals i de producció de coneixements i enfortint el po-
der dels educadors (es).

- ha de constituir-se com una esfera pública, oberta als discursos i als 
imaginaris dels diversos actors socials que participen en les institucions 
ciutadanes dels educadors, fent emergir en ells un lideratge públic i in-
fluent.

- ha de propiciar una expansió de l'autonomia moral i impulsar els sub-
jectes a enfrontar responsablement els dilemes ètics que afecten el con-
junt de la societat: medi ambient, justícia de gènere, inter i multicultu-
ralitat, entre altres.

- ha de ser dialògic, construït i recontextualitzat permanentment a tra-
vés de la presentació de cruïlles; polèmic i impulsor de l'acció interpre-
tativa dels subjectes.

- ha de reconéixer que els educadors i les educadores han d'arribar a 
ser subjectes d'accions transformatives, com a professionals reflexius i 
posseïdors de sentits pràctics de totalitat, no obstant això, basats en co-
neixements locals.

- ha de proposar valors, suggereix accions i maneres d'intervindre soci-
alment sobre l'ordre prevalent per a aconseguir la seua transformació; 
elabora finalitats, objectius i continguts i proposa maneres de concre-
tar-los.

- ha de construir discursos oberts i mòbils, davant de programes tècnics 
tancats en les seues pròpies i invariables certituds.
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