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investigacio

Elements epistemologics per a una formacié humana alliberadora

Jose Clovis de Azevedo!
Traduccid: Rosa Navarrro i Juanma Sanchis

A

Introduccio

Aquest text parteix de la reflexi6 estimulada pels moments conjunturals que
viuen algunes regions del mén i particularment el Brasil. Es tracta d'un quadre
complex d’avang de concepcions que sobrepassen el conservadorisme tradicio-
nal i rescaten conceptes i practiques feixistes. En el cas brasiler aquestes prac-
tiques feixistes s’expressen en atacs homofobics, agressions a negres, indigenes
i a persones del nord-est brasiler. Aquesta realitat col-loca les idees humanitza-
dores en una correlaci6 de forces desfavorables i en posicid de resisténcia.

Deriva d’aci 1a necessitat de pensar sobre les fonts que estimulen la forma-
ci6 d’'un pensament obscurantista, deshumanitzant. Al mateix temps, es qiiesti-
ona el paper d’un sistema educatiu ptablic pel que fa al contingut de la formacio
de les persones.

t Llicenciat i batxiller en Historia per la Universidade Federal do Rio Grande do Sul-UFRGS, doctor en
Educaci6 per la Universidade de Sdo Paulo-USP; secretari d’Educacio de Porto Alegre-RS (1997-2000);
rector de la Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (2001-2003); secretari d’Estat d’Educacié de
I’Estat de Rio Grande do Sul, Brasil (2011-2014); docent del Programa de Post-graduaci6 stricto sensu
en Rehabilitaci6 i Inclusi6 del Centre Universitari Metodista IPA; coordinador del Nucli d'Investigaci6 de
Politiques Educacionals—NEPE.
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Algunes preguntes intrigants semblen emblematiques sobre el contingut valora-
tiu hegemonic en el tracte del coneixement escolar. Aixi, podriem qiiestionar, per que
les discussions de les qiiestions culturals no han sorgit en ’'ambient escolar, pero si
en els moviments socials? Troben en I’espai escolar gran resisténcia per a la seua di-
fusi6? Els moviments feministes, LGTB, el moviment negre, la defensa de les étnies
indigenes son encara temes restringits, inusitats i moltes vegades rebutjats a les es-
coles brasileres? Aixo ens porta a altres preguntes, quins elements epistémics podri-
en contribuir a una formaci6 solidaria i humanitzadora per als quaranta-tres milions
de xiquets i adolescents de quatre a desset anys que freqiienten les escoles brasileres?
Com formar una massa critica amb qualitat social i tecnica en la perspectiva d'una so-
cietat democratica superadora de les desigualtats?

No tenim la pretensié de respondre a qiiestions tan complexes en aquest espai
restringit, pero si que volem assenyalar algunes pistes que puguen ser referéncies per
a una formacid de persones a les quals els repugnen les injusticies i prejudicis.

Inicialment és necessari reconéixer que les accions pedagogiques resulten de
concepcions epistémiques no sempre explicitades o fins i tot, no practicades consci-
entment pels educadors.

A partir d’aquesta constataci6 s’evidencia la necessitat de donar la possibilitat
als educadors i educands, ’accés a noves fonts epistemologiques que s’adrecen per a
practiques pedagogiques que perceben els educands com a subjectes i el coneixement
com a construccio del subjecte i no una mera transmissi6 d’informacions. Aquest
canvi qualitatiu en I'accié pedagogica, orientada per una ruptura amb les epistemolo-
gies que no perceben el subjecte, només sera viable amb la construcci6 de nous para-
metres per a la formaci6 de les persones.

Conscientment o inconscientment, teoria i métode es materialitzen en les prac-
tiques, en les actituds i en les relacions educador-educand. Per tant, es fa necessaria
una formaci6é que possibilite els educadors 'apropiaci6 conscient, critica, d’'una teo-
ria del coneixement, d’un cami epistemologic que oriente el quefer pedagogic. Una de
les qiiestions centrals per a aconseguir el sentit i el significat d’allo que es fa a ’'escola
es troba en les segiients interrogacions: A partir d’on i amb quin pensament es cons-
trueix el coneixement? Quines son les referencies teoriques de la formacié del pensa-
ment que construeix el coneixement? La primera qiiestié suscita moltes altres que,
evidentment, estan lligades a la segona. La separacio que fem entre elles és merament
didactica, metodologica. Quan relacionem la “matéria primera del coneixement” a les
fonts que considerem el coneixement, a les fonts que considerem significatives per a
lacte de conéixer, ja estem jerarquitzant un conjunt d’idees, valors i conceptes sobre
el mon de les coses i sobre el mén huma, fins i tot, que tals conceptes no siguen clars
o metodicament sistematitzats en les nostres ments. A partir d’aquests primers pas-
sos i actituds podem, grosso modo, fer una retallada per a recorrer dos camins epis-
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temologics amb suposicions diferents. Un d’ells basat en una investigaci6 especulati-
va, idealista, on les idees s6n considerades com el real, i el real, la projeccio de les ide-
es, o, fins i tot, el real transcendeix el practic-sensible del mén huma. En aquest cas,
el motor de 'univers és sempre un agent extern. Aquestes suposicions tendeixen a
negar el subjecte o subestimar el seu paper. En aquesta perspectiva conéixer deriva
per a la sistematitzacié d’'una logica formal que passa al llarg del context cultural so-
cialment produit.

En l'educaci6 escolar aquesta visi6 té com a subproducte la cosificaci6 del seu
contingut, la perdua de significat d'un coneixement considerat acabat, tractat com un
valor en si. Es el primat de la linealitat mecanicista que concep la realitat com si fora
maquina, amb funcionament predeterminat, excloent el paper transformador del
subjecte. Aquest “coneixement” fetitxe produeix la concepci6é ingénua del paper de
determinats “continguts”, entesos com a instruments decisius per a la vida de les per-
sones. No obstant aixo, el “coneixement” tractat en aquesta perspectiva perd la sen-
sibilitat amb la dinamica sociocultural, amb la concreci6é de I'univers social on s’ope-
ra acte educatiu, servint moltes vegades per a ocultar 'essencialitat del funciona-
ment de la societat, per aixo es torna un coneixement per a una formaci6 conserva-
dora. Es a dir, limita la percepci6 de fenomens, com ara: la comprensi6 del funciona-
ment de les relacions de treball; de la mecanica de la produccid; de la distribuci6 de
la riquesa i de les relacions socials que deriven d’ella; de les concepcions i valors que
impliquen en el tracte amb la naturalesa; de les qiiestions d’étnia, genere i d’altres
qliestions culturals. Aquests elements son revelats o ocultats conforme I'actitud da-
vant el coneixement. Val a dir que la seua consideracié depén del camp epistemolo-
gic en que se situa i del pensament que orienta la construccié d’aquest coneixement.
El canvi és, doncs, la superaci6 del conflicte entre forces internes contradictories in-
herents a l'existéncia real. No obstant aixd, aquestes forces no es mouen espontania-
ment, aixo no és un moviment mecanic, incontrolable, una fatalitat. Al contrari, és un
moviment historic, del subjecte historic en direcci6 al descobriment de la naturalesa i
de les seues lleis en la construcci6 social de la realitzacié de la humanitzaci6 i del seu
horitz6 utopic.

En aquesta comprensi6é posem en discussioé alguns elements que revelen les pos-
sibilitats de dialeg entre diferents perspectives tedriques que se situen en un camp
oposat d’aquelles que inhibeixen la creacié humana i redueixen el subjecte a objecte.
Seleccionem alguns elements epistemologics de Paulo Freire, Antonio Gramsci, Boa-
ventura Souza Santos i de John Dewey que, possibiliten una reflexi6 sobre la forma-
ci6 de persones considerant algunes categories com ara: “el sentit coma”, “la filoso-
fia de la praxi”, “la dialéctica”, “la democracia”, “I'escola vinculada a la comunitat”, “el
coneixement pertinent”, aixi, com altres elements per a un coneixement llibertari de
la realitat i per a la formaci6 de persones millors.

)f—\
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Gramsci: el sentit comni i la filosofia de la praxi

En el pensament gramscia, la historia i la cultura formen la unitat totalitzant en
la qual la humanitat crea i recrea les seues condicions d’existeéncia i forma el seu pen-
sament, les seues creences i els sentits de la seua creacio, aixo és un punt complex del
desafiament del fet de conéixer. El coneixement dialéctic en la creativitat de la rela-
ci6 interactiva subjecte i objecte, o 'oposat, el coneixement de la creativitat especu-
lativa. “La filosofia classica alemanya introdueix el concepte de creativitat del pensa-
ment, pero en el seu sentit idealista i especulatiu” (GRAMSCI, 1981, p. 33). En Ia filo-
sofia de la praxi la creativitat té el sentit del practic-sensible, d’afirmaci6 de la histo-
ria com a creacié humana, “[...] en el sentit en que ensenya com no existeix una reali-
tat en si mateixa, en si i per si, sin6 a penes en relaci6 historica amb els homes que la
modifiquen” (GRAMSCI, 1981, p. 34).

Gramsci, critica la idea que considera la filosofia com “[...] una cosa molt dificil
pel fet de ser una activitat intel-lectual propia d’'una determinada categoria de cienti-
fics especialitzats” (GRAMSCI, 1981, p.11). Segons ell, aixo és un prejudici que s’ha de
destruir. Per a Gramsci, allo que ha de ser demostrat en primer lloc és que tots els ho-
mes son filosofs, fins i tot sense tindre consciéncia d’aquest fet, perqué tota manifes-
taci6 humana, siga el llenguatge, la religio, la manera de vida, el sistema de creences
o el folklore contenen una concepci6 del mén. Aquesta Concepcién pot ser imposada,
acritica i desagregada, o conscient, critica, propia, producte de la participacio, de la
praxi del subjecte que, en fer historia, dimensiona la seua humanitat.

En el passatge de la Concepci6 filosofica espontania per a una filosofia critica, els
individus realitzen la seua humanitat i son capagos de judicis més complexos sobre la
seua existencia. Admetre, que tots els éssers humans sén portadors de concepcions
de mon, significa considerar que tots son portadors de coneixements, de sabers ge-
nerats per la creaci6 cultural en la producci6 de la seua existéncia. També vol dir que
fora de I'espai escolar preexisteix un coneixement produit per la vida comunitaria.
Aquest coneixement fruit de la vida cultural i de I’experiéncia, penetra a les escoles
amb els seus portadors. Aixi, tornem a la qiiestio inicial: o I’escola desconeix aquest
coneixement i intenta ensenyar amb base en el raciocini especulatiu, idealista del co-
neixement com a substancia de conceptes i categories que preexisteixen i son exter-
nes al mon real —perque son considerades com la propia realitat— o 1’escola parteix
de T’articulaci6 del coneixement de la vida amb el coneixement sistematitzat, orga-
nic i coherent. En aquest cas, es tracta de construir el coneixement a partir del “sentit
comu” secundant-se en alldo que Gramsci anomena nucli “racional del sentit com”,
o “bon sentit” com a cami de produccié d’'un “sentit comi diferenciat”. Es a dir, per-
cepcions més complexes de la realitat, el coneixement nou. La concepcié que esta-
bleix la relacid de I’activitat intel-lectual amb el “simple” de la filosofia, amb el sentit
comd, de la ciencia amb el coneixement popular, col-loca la qiiesti6 de la transforma-
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ci6 del “[...] nucli sa del sentit comn, la qual cosa podria anomenar-se de bon sentit,
mereixent ser desenvolupat i transformat en una cosa unitaria i transformat en una
cosa unitaria i coherent” (GRAMSCI, 1981, p.16). El que Gramsci aplica en el coneixe-
ment filosofic és —amb diferents matisos i diferents pressuposicions— desenvolupat
pel pensament pedagogic i filosofic lligat a diversos corrents del pensament progres-
sista de I'educacio.

Del sentit comu al pensament critic i transformador

En la continuitat de la cerca de referencies demarcadores per a una epistemo-
logia transformadora i ciutadana, I'obra de Paulo Freire (1921-1997), representa
una recreaci6 convergent —en el context fertilitzat per les lluites socials del nostre
temps— d’un conjunt de contribucions teoriques inherents a la matriu epistemo-
logica formadora d’actituds critiques i actives enfront dels desafiaments de la vida
en totes les seues dimensions. La pedagogia freireana significa una enorme obra de
sistematitzaci6 teodrica i practica d’una teoria del coneixement aplicada a I’educa-
cio, pressuposant aquesta com un procés de formaci6 humana en que el coneixe-
ment del sentit comu és incorporat al procés de construcci6 del coneixement. Tota
la seua extensa obra esta basada en la preocupacio pel respecte, i en la considera-
ci6 del coneixement fruit de 'experiéncia social, com a punt de partida i de supera-
ci6. “No hi ha per a mi, en la diferéncia i en la distancia, entre la ingenuitat i la cri-
ticitat, entre el saber de la pura experiéncia feta i el que resulta dels procediments
metodologicament rigorosos; no és una ruptura, sin6 una superaci6” (FREIRE,
1997, p. 34). La produccio del coneixement es dona en el procés de transformacio
de la curiositat ingenua per a la curiositat epistemologica. La curiositat ingénua és
la que caracteritza el sentit comi. El desafiament de ’educador és pensar i actuar
de manera que respecte el sentit comad i, al mateix temps, estimule la seua supera-
ci6. Superacié que implica fer una critica del sentit comd, passant de la no rigoro-
sitat per a la rigorositat. En aquest transit, 'educador ha de tindre “[...] respecte i
estimul a la capacitat creadora de 'educand”. Implica el compromis de I'educador
amb la consciéncia critica de I’educand la promocié de la ingenuitat del qual no es
fa automaticament. (FREIRE, 1997, p. 32-33).

L’acte d’ensenyar i aprendre és un acte de relacions complexes. Ensenyar no és
transferir coneixements, Freitas (2001), sin6 la realitzaci6 d'un conjunt d’accions
que creen les condicions per a la seua construccid, en el qual qui forma és també for-
mat en una relaci6 dialéctica entre ensenyar i aprendre. L’accié d’ensenyar és també
una accié d’aprenentatge. “No hi ha docéncia sense discencia, els dos s’expliquen i els
seus subjectes malgrat les diferéncies que els connoten, no es redueixen a la condicid
d’objecte un de I'altre. Qui ensenya aprén en ensenyar i qui aprén ensenya en apren-
dre” (FREIRE, 1997, p. 25).
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2 Els conceptes de
paradigma emergent, de
regulaci6 i emancipacio,
coneixement prudent sén
aprofundits i detallats
per Boaventura de Sousa
Santos en: Critica da
Razao indolente: contra o

desperdi¢o da experiéncia.

Sao Paulo: Cortez Editora,
2000.

Coneixement i formacié emancipadora

Podem trobar punts de contacte entre les contribucions de Gramsci, Freire i Boa-
ventura Souza Santos. Segons Santos (1996), la construccié d'un coneixement eman-
cipador parteix de 'huma real, de I'elevacié del “simple” a la condici6 de subjecte cri-
tic, de pensar coherentment el seu projecte de vida. El pensament de Sousa Santos es
perfila en ’emancipacié quan rescata el subjecte. Com Gramsci, que rescata el nucli
racional del sentit comu desordenat. Boaventura de Sousa Santos, amb una altra for-
ma d’expressio, també pren el sentit com, no en la seua forma pura mistificada, sind
el sentit interpretat criticament a la llum del coneixement cientific. “D’aquesta forma,
el sentit com1 és conservador i pot legitimar prepotencies, pero interpretat pel conei-
xement cientific pot estar en 'origen d’'una nova racionalitat. Una racionalitat feta de
racionalitats” (SANTOS, 2001, p. 57). A aquesta nova manera d’encarar el coneixe-
ment Boaventura de Sousa Santos, la denomina de paradigma emergent, i a aquest
coneixement, coneixement prudent.?

En tractar del sentit comu, 'autor, de certa forma, reafirma l’epistemologia
gramsciana de la construcci6 del coneixement des de la vida del “filosof” que habita
en cada home i cada dona. Afirma la importancia de la forma del coneixement practi-
cat en la vida, “[...] el sentit com1, el coneixement vulgar i practic amb que en el quo-
tidia orientem les nostres accions i donem sentit a la nostra vida” (SANTOS, 2001,
p. 56). La consideraci6 del sentit comi com a font, o com a base per a la construccié
d’un nou i diferenciat coneixement amb arrels i motivacions en la vida, en la cultura
i en I'experiencia concreta, és una contribuci6 epistemica important per a una accioé
pedagogica que tinga sentit i significat per a educadors i educands.

La formacioé per a la democracia

John Dewey va definir I'educacié com un laboratori de confirmaci6 de les hipo-
tesis de la vida suscitades per la filosofia. L’experiéncia com a comportament inten-
cional dels individus permet una educacioé que produeix significats col-lectius per als
éssers humans (BELTRAN, 2003, p. 50). La intel-ligencia humana no és un atribut
individual, sin6 social, que es desenvolupa permanentment en les interaccions soci-
als per mitja de la comunicacid, pero és un recurs per a la supervivéncia de 1’espe-
cie. “L’educacio és un procés inacabat, i les activitats son elements centrals de I'acti-
vitat escolar. [...] I’educaci6 és en si mateixa, una forma d’acci6 politica” (BELTRAN,
2003, p. 50). Dewey, considerava la democracia una forma de vida, un procés d’alli-
berament de la intel-ligencia. Per aix0, la necessitat d’'una escola democratica, im-
pregnada per 'ambient comunitari. Per a ell, politica i educaci6 tenen una identitat:
I’educaci6 forma democrates, és critica de la societat i depén de la politica. L’esco-
la és concebuda com una agencia de la democracia. En la qiiesti6 de les fonts del co-
neixement, ’autor considera que una de les etapes de 'aprenentatge es manifesta en
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la familiaritat i en el tracte d’allo que els xiquets “[...] ja porten amb si, [...] I'objec-
tiu de l'escola és ensenyar els xiquets a viure en el moén en queé ella es troba” (BEL-
TRAN, 2003, p. 53-54). Dewey, reconeixia la inserci6 de I’escola en la comunitat en
atribuir-li un paper critic i actiu al costat de la comunitat, qiiestionant els seus tracos
negatius i interactuant amb aquesta en la cerca de solucions que superen les dificul-
tats socials dels xiquets. Ell considerava I’escola un lloc de vida present, d’experien-
cia. “L’escola no és, doncs, un lloc de preocupacio per a la vida futura, sin6é que és en
si mateixa, un lloc de vida que caldra projectar a fi que es manifesten les experiéncies
que els alumnes tenen i es possibiliten altres noves” (BELTRAN, 2003, p. 54). Ente-
nia que 'escola hauria d’estimular els alumnes a sentir-se felicos en la millora de les
condicions dels altres. Per a aconseguir tal fi, Dewey insistia en la necessitat de com-
batre I'habit que considera la intel-ligéncia com un atribut personal, perque I'autor la
considerava com un producte social.

La visi6 d’educacié de Dewey dialoga amb la concepci6 epistemica de la cons-
trucci6 del coneixement des del local, amb les experiéncies i les manifestacions cul-
turals més simples fins a visions més complexes, en les quals conéixer és també un
acte de democracia i cooperaci6. Aquesta és, sens dubte, una teoria epistemologica
que impulsa el pensament valoratiu dels processos socials i culturals, malgrat les de-
limitacions de les fronteres filosofiques i ideologiques de Dewey, que se situava en el
camp del pensament liberal, carregant les contradiccions tipiques de la seua época.

Consideracions finals

En realitzar aproximacions entre Gramsci, Freire i Santos no teniem la intenci6
de promoure comparacions o identitats artificials entre aquests autors. No ens son
estranys els diferents abordatges i les contradiccions teoriques que poden ser detec-
tades en les seues respectives obres. El nostre objectiu és posar en evidéncia el poten-
cial de referéncies teoriques per a una formaci6 critica compromesa amb un coneixe-
ment capag de transformar alliberant I’ésser huma. No tindrem persones adultes amb
formaci6 emancipadora, amb autonomia per a ser millors, per a construir un moén
millor, sense una escola publica que siga un espai de formacio6 alliberador per a xi-
quets i adolescents. Com podem esperar persones millors sense formar xiquets i ado-
lescents amb tals proposits? Si fora aixi, les pressuposicions teoriques i metodologi-
ques per a un coneixement alliberador poden ser trobades en les contribucions cien-
tifiques compromeses amb la humanitzaci6. El camp progressista, compromés amb
la democracia, amb la defensa de la vida, amb la inclusi6 té una pluralitat de perspec-
tives per a produir un coneixement i una formacio6 al servei de la humanitat. La utilit-
zacio dels referencials alliberadors pressuposa entendre I'educacié com un acte poli-
tic, i com a conseqiiéncia, demanda disputes per un projecte de societat amb aques-
ta coheréncia. Al camp politic filosofic compromés amb la transformacié, no n’hi ha
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prou amb conquistar espais de poder politic, sind que necessita proposar una esco-
la participativa, Brandao (1988), amb una formaci6 ciutadana, Azevedo (2007), i una
educaci6 integral, Azevedo i Reis (2014), que forme l'individu en totes les dimensi-
ons: intel-lectual, ciutadana i técnica, trencant amb una formacid estreta, instrumen-
tal, subordinada als valors mercantilistes, estimuladors de prejudicis i discriminaci-
ons. Si volem persones millors per a un mén millor, hem de disputar el contingut de
la formacio escolar amb els patrocinadors dels valors regressius i feixistes.
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