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Les pàgines de la nostra revista estan 
obertes a tot tipus de col.laboracions relaci-
onades amb l’Educació i la Formació de les 
Persones Adultes. El nostre interés és oferir la 
publicació a tots aquells que desitgen col.la-
borar en ella exposant els seus coneixements, 
les seues reflexions i experiències analitzades. 
Així com també a les persones i institucions 
que desitgen difondre a través dels Quaderns 
d’Educació Contínua les seues iniciatives i ac-
tivitats dins d’aquest àmbit.

Les col.laboracions han de requerir les 
següents condicions bàsiques:
- L’extensió dels treballs serà de 10 pàgines 

en format DIN A-4, a doble espai, amb 
un títol que sintetitze el seu contingut. És 
convenient d’intercalar apartats que divi-
deixquen i ordenen les diferents parts de 
l’exposició.

- S’enviarà dues còpies del treball acom-
panyades d’una versió d’aquest en suport 
informàtic, preferentment en Winword. 
S’aconsella, si el tema ho permet, inclou-
re gràfics, quadres sinòptics, etc., que 
il.lustren i completen el contingut del text.

- Com és natural la revista podrà realitzar 
una «correció d’estil» sobre el text origi-
nal, que en cap dels casos alterarà els con-
ceptes ni l’enfocament adoptats per l’autor.

- Notícies i dades per a ser incloses en les 
pàgines informatives de la revista, sobre 
congressos, jornades, convenis, acords, 
programes, plans, iniciatives, projectes; 
cursos, conferències, debats, premis i con-
cursos; publicacions de llibres, revistes, 
manuals, etc.

- Ha d’incloure sempre la font responsable 
i les notes de referència on el lector puga 
requerir major informació.

Com participar
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investigació

Introducció
Aquest text parteix de la reflexió estimulada pels moments conjunturals que 

viuen algunes regions del món i particularment el Brasil. Es tracta d’un quadre 
complex d’avanç de concepcions que sobrepassen el conservadorisme tradicio-
nal i rescaten conceptes i pràctiques feixistes. En el cas brasiler aquestes pràc-
tiques feixistes s’expressen en atacs homofòbics, agressions a negres, indígenes 
i a persones del nord-est brasiler. Aquesta realitat col·loca les idees humanitza-
dores en una correlació de forces desfavorables i en posició de resistència.

Deriva d’ací la necessitat de pensar sobre les fonts que estimulen la forma-
ció d’un pensament obscurantista, deshumanitzant. Al mateix temps, es qüesti-
ona el paper d’un sistema educatiu públic pel que fa al contingut de la formació 
de les persones.

Elements epistemològics per a una formació humana alliberadora

Jose Clovis de Azevedo1

Traducció: Rosa Navarrro i Juanma Sanchis

1 Llicenciat i batxiller en Història per la Universidade Federal do Rio Grande do Sul-UFRGS, doctor en 
Educació per la Universidade de São Paulo-USP; secretari d’Educació de Porto Alegre-RS (1997-2000); 
rector de la Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (2001-2003); secretari d’Estat d’Educació de 
l’Estat de Rio Grande do Sul, Brasil (2011-2014); docent del Programa de Post-graduació stricto sensu 
en Rehabilitació i Inclusió del Centre Universitari Metodista IPA; coordinador del Nucli d’Investigació de 
Polítiques Educacionals–NEPE.
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Algunes preguntes intrigants semblen emblemàtiques sobre el contingut valora-
tiu hegemònic en el tracte del coneixement escolar. Així, podríem qüestionar, per què 
les discussions de les qüestions culturals no han sorgit en l’ambient escolar, però sí 
en els moviments socials? Troben en l’espai escolar gran resistència per a la seua di-
fusió? Els moviments feministes, LGTB, el moviment negre, la defensa de les ètnies 
indígenes són encara temes restringits, inusitats i moltes vegades rebutjats a les es-
coles brasileres? Això ens porta a altres preguntes, quins elements epistèmics podri-
en contribuir a una formació solidària i humanitzadora per als quaranta-tres milions 
de xiquets i adolescents de quatre a dèsset anys que freqüenten les escoles brasileres? 
Com formar una massa crítica amb qualitat social i tècnica en la perspectiva d’una so-
cietat democràtica superadora de les desigualtats?

No tenim la pretensió de respondre a qüestions tan complexes en aquest espai 
restringit, però sí que volem assenyalar algunes pistes que puguen ser referències per 
a una formació de persones a les quals els repugnen les injustícies i prejudicis.

Inicialment és necessari reconéixer que les accions pedagògiques resulten de 
concepcions epistèmiques no sempre explicitades o fins i tot, no practicades consci-
entment pels educadors.

A partir d’aquesta constatació s’evidencia la necessitat de donar la possibilitat 
als educadors i educands, l’accés a noves fonts epistemològiques que s’adrecen per a 
pràctiques pedagògiques que perceben els educands com a subjectes i el coneixement 
com a construcció del subjecte i no una mera transmissió d’informacions. Aquest 
canvi qualitatiu en l’acció pedagògica, orientada per una ruptura amb les epistemolo-
gies que no perceben el subjecte, només serà viable amb la construcció de nous parà-
metres per a la formació de les persones.

Conscientment o inconscientment, teoria i mètode es materialitzen en les pràc-
tiques, en les actituds i en les relacions educador-educand. Per tant, es fa necessària 
una formació que possibilite els educadors l’apropiació conscient, crítica, d’una teo-
ria del coneixement, d’un camí epistemològic que oriente el quefer pedagògic. Una de 
les qüestions centrals per a aconseguir el sentit i el significat d’allò que es fa a l’escola 
es troba en les següents interrogacions: A partir d’on i amb quin pensament es cons-
trueix el coneixement? Quines són les referències teòriques de la formació del pensa-
ment que construeix el coneixement? La primera qüestió suscita moltes altres que, 
evidentment, estan lligades a la segona. La separació que fem entre elles és merament 
didàctica, metodològica. Quan relacionem la “matèria primera del coneixement” a les 
fonts que considerem el coneixement, a les fonts que considerem significatives per a 
l’acte de conéixer, ja estem jerarquitzant un conjunt d’idees, valors i conceptes sobre 
el món de les coses i sobre el món humà, fins i tot, que tals conceptes no siguen clars 
o metòdicament sistematitzats en les nostres ments. A partir d’aquests primers pas-
sos i actituds podem, grosso modo, fer una retallada per a recórrer dos camins epis-

Elements epistemològics per a una formació humana alliberadora
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temològics amb suposicions diferents. Un d’ells basat en una investigació especulati-
va, idealista, on les idees són considerades com el real, i el real, la projecció de les ide-
es, o, fins i tot, el real transcendeix el pràctic-sensible del món humà. En aquest cas, 
el motor de l’univers és sempre un agent extern. Aquestes suposicions tendeixen a 
negar el subjecte o subestimar el seu paper. En aquesta perspectiva conéixer deriva 
per a la sistematització d’una lògica formal que passa al llarg del context cultural so-
cialment produït.

En l’educació escolar aquesta visió té com a subproducte la cosificació del seu 
contingut, la pèrdua de significat d’un coneixement considerat acabat, tractat com un 
valor en si. És el primat de la linealitat mecanicista que concep la realitat com si fora 
màquina, amb funcionament predeterminat, excloent el paper transformador del 
subjecte. Aquest “coneixement” fetitxe produeix la concepció ingènua del paper de 
determinats “continguts”, entesos com a instruments decisius per a la vida de les per-
sones. No obstant això, el “coneixement” tractat en aquesta perspectiva perd la sen-
sibilitat amb la dinàmica sociocultural, amb la concreció de l’univers social on s’ope-
ra l’acte educatiu, servint moltes vegades per a ocultar l’essencialitat del funciona-
ment de la societat, per això es torna un coneixement per a una formació conserva-
dora. És a dir, limita la percepció de fenòmens, com ara: la comprensió del funciona-
ment de les relacions de treball; de la mecànica de la producció; de la distribució de 
la riquesa i de les relacions socials que deriven d’ella; de les concepcions i valors que 
impliquen en el tracte amb la naturalesa; de les qüestions d’ètnia, gènere i d’altres 
qüestions culturals. Aquests elements són revelats o ocultats conforme l’actitud da-
vant el coneixement. Val a dir que la seua consideració depén del camp epistemolò-
gic en què se situa i del pensament que orienta la construcció d’aquest coneixement. 
El canvi és, doncs, la superació del conflicte entre forces internes contradictòries in-
herents a l’existència real. No obstant això, aquestes forces no es mouen espontània-
ment, això no és un moviment mecànic, incontrolable, una fatalitat. Al contrari, és un 
moviment històric, del subjecte històric en direcció al descobriment de la naturalesa i 
de les seues lleis en la construcció social de la realització de la humanització i del seu 
horitzó utòpic.

En aquesta comprensió posem en discussió alguns elements que revelen les pos-
sibilitats de diàleg entre diferents perspectives teòriques que se situen en un camp 
oposat d’aquelles que inhibeixen la creació humana i redueixen el subjecte a objecte. 
Seleccionem alguns elements epistemològics de Paulo Freire, Antonio Gramsci, Boa-
ventura Souza Santos i de John Dewey que, possibiliten una reflexió sobre la forma-
ció de persones considerant algunes categories com ara: “el sentit comú”, “la filoso-
fia de la praxi”, “la dialèctica”, “la democràcia”, “l’escola vinculada a la comunitat”, “el 
coneixement pertinent”, així, com altres elements per a un coneixement llibertari de 
la realitat i per a la formació de persones millors.
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Gramsci: el sentit comú i la filosofia de la praxi
En el pensament gramscià, la història i la cultura formen la unitat totalitzant en 

la qual la humanitat crea i recrea les seues condicions d’existència i forma el seu pen-
sament, les seues creences i els sentits de la seua creació, això és un punt complex del 
desafiament del fet de conéixer. El coneixement dialèctic en la creativitat de la rela-
ció interactiva subjecte i objecte, o l’oposat, el coneixement de la creativitat especu-
lativa. “La filosofia clàssica alemanya introdueix el concepte de creativitat del pensa-
ment, però en el seu sentit idealista i especulatiu” (GRAMSCI, 1981, p. 33). En la filo-
sofia de la praxi la creativitat té el sentit del pràctic-sensible, d’afirmació de la histò-
ria com a creació humana, “[...] en el sentit en què ensenya com no existeix una reali-
tat en si mateixa, en si i per si, sinó a penes en relació històrica amb els homes que la 
modifiquen” (GRAMSCI, 1981, p. 34).

Gramsci, critica la idea que considera la filosofia com “[...] una cosa molt difícil 
pel fet de ser una activitat intel·lectual pròpia d’una determinada categoria de cientí-
fics especialitzats” (GRAMSCI, 1981, p.11). Segons ell, això és un prejudici que s’ha de 
destruir. Per a Gramsci, allò que ha de ser demostrat en primer lloc és que tots els ho-
mes són filòsofs, fins i tot sense tindre consciència d’aquest fet, perquè tota manifes-
tació humana, siga el llenguatge, la religió, la manera de vida, el sistema de creences 
o el folklore contenen una concepció del món. Aquesta Concepción pot ser imposada, 
acrítica i desagregada, o conscient, crítica, pròpia, producte de la participació, de la 
praxi del subjecte que, en fer història, dimensiona la seua humanitat.

En el passatge de la Concepció filosòfica espontània per a una filosofia crítica, els 
individus realitzen la seua humanitat i són capaços de judicis més complexos sobre la 
seua existència. Admetre, que tots els éssers humans són portadors de concepcions 
de món, significa considerar que tots són portadors de coneixements, de sabers ge-
nerats per la creació cultural en la producció de la seua existència. També vol dir que 
fora de l’espai escolar preexisteix un coneixement produït per la vida comunitària. 
Aquest coneixement fruit de la vida cultural i de l’experiència, penetra a les escoles 
amb els seus portadors. Així, tornem a la qüestió inicial: o l’escola desconeix aquest 
coneixement i intenta ensenyar amb base en el raciocini especulatiu, idealista del co-
neixement com a substància de conceptes i categories que preexisteixen i són exter-
nes al món real —perquè són considerades com la pròpia realitat— o l’escola parteix 
de l’articulació del coneixement de la vida amb el coneixement sistematitzat, orgà-
nic i coherent. En aquest cas, es tracta de construir el coneixement a partir del “sentit 
comú” secundant-se en allò que Gramsci anomena nucli “racional del sentit comú”, 
o “bon sentit” com a camí de producció d’un “sentit comú diferenciat”. És a dir, per-
cepcions més complexes de la realitat, el coneixement nou. La concepció que esta-
bleix la relació de l’activitat intel·lectual amb el “simple” de la filosofia, amb el sentit 
comú, de la ciència amb el coneixement popular, col·loca la qüestió de la transforma-

Elements epistemològics per a una formació humana alliberadora DOI 10.7203/QEC.43.17193
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ció del “[...] nucli sa del sentit comú, la qual cosa podria anomenar-se de bon sentit, 
mereixent ser desenvolupat i transformat en una cosa unitària i transformat en una 
cosa unitària i coherent” (GRAMSCI, 1981, p.16). El que Gramsci aplica en el coneixe-
ment filosòfic és —amb diferents matisos i diferents pressuposicions— desenvolupat 
pel pensament pedagògic i filosòfic lligat a diversos corrents del pensament progres-
sista de l’educació.

Del sentit comú al pensament crític i transformador
En la continuïtat de la cerca de referències demarcadores per a una epistemo-

logia transformadora i ciutadana, l’obra de Paulo Freire (1921-1997), representa 
una recreació convergent —en el context fertilitzat per les lluites socials del nostre 
temps— d’un conjunt de contribucions teòriques inherents a la matriu epistemo-
lògica formadora d’actituds crítiques i actives enfront dels desafiaments de la vida 
en totes les seues dimensions. La pedagogia freireana significa una enorme obra de 
sistematització teòrica i pràctica d’una teoria del coneixement aplicada a l’educa-
ció, pressuposant aquesta com un procés de formació humana en què el coneixe-
ment del sentit comú és incorporat al procés de construcció del coneixement. Tota 
la seua extensa obra està basada en la preocupació pel respecte, i en la considera-
ció del coneixement fruit de l’experiència social, com a punt de partida i de supera-
ció. “No hi ha per a mi, en la diferència i en la distància, entre la ingenuïtat i la cri-
ticitat, entre el saber de la pura experiència feta i el que resulta dels procediments 
metodològicament rigorosos; no és una ruptura, sinó una superació” (FREIRE, 
1997, p. 34). La producció del coneixement es dona en el procés de transformació 
de la curiositat ingènua per a la curiositat epistemològica. La curiositat ingènua és 
la que caracteritza el sentit comú. El desafiament de l’educador és pensar i actuar 
de manera que respecte el sentit comú i, al mateix temps, estimule la seua supera-
ció. Superació que implica fer una crítica del sentit comú, passant de la no rigoro-
sitat per a la rigorositat. En aquest trànsit, l’educador ha de tindre “[...] respecte i 
estímul a la capacitat creadora de l’educand”. Implica el compromís de l’educador 
amb la consciència crítica de l’educand la promoció de la ingenuïtat del qual no es 
fa automàticament. (FREIRE, 1997, p. 32-33).

L’acte d’ensenyar i aprendre és un acte de relacions complexes. Ensenyar no és 
transferir coneixements, Freitas (2001), sinó la realització d’un conjunt d’accions 
que creen les condicions per a la seua construcció, en el qual qui forma és també for-
mat en una relació dialèctica entre ensenyar i aprendre. L’acció d’ensenyar és també 
una acció d’aprenentatge. “No hi ha docència sense discència, els dos s’expliquen i els 
seus subjectes malgrat les diferències que els connoten, no es redueixen a la condició 
d’objecte un de l’altre. Qui ensenya aprén en ensenyar i qui aprén ensenya en apren-
dre” (FREIRE, 1997, p. 25).
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Coneixement i formació emancipadora
Podem trobar punts de contacte entre les contribucions de Gramsci, Freire i Boa-

ventura Souza Santos. Segons Santos (1996), la construcció d’un coneixement eman-
cipador parteix de l’humà real, de l’elevació del “simple” a la condició de subjecte crí-
tic, de pensar coherentment el seu projecte de vida. El pensament de Sousa Santos es 
perfila en l’emancipació quan rescata el subjecte. Com Gramsci, que rescata el nucli 
racional del sentit comú desordenat. Boaventura de Sousa Santos, amb una altra for-
ma d’expressió, també pren el sentit comú, no en la seua forma pura mistificada, sinó 
el sentit interpretat críticament a la llum del coneixement científic. “D’aquesta forma, 
el sentit comú és conservador i pot legitimar prepotències, però interpretat pel conei-
xement científic pot estar en l’origen d’una nova racionalitat. Una racionalitat feta de 
racionalitats” (SANTOS, 2001, p. 57). A aquesta nova manera d’encarar el coneixe-
ment Boaventura de Sousa Santos, la denomina de paradigma emergent, i a aquest 
coneixement, coneixement prudent.2

En tractar del sentit comú, l’autor, de certa forma, reafirma l’epistemologia 
gramsciana de la construcció del coneixement des de la vida del “filòsof” que habita 
en cada home i cada dona. Afirma la importància de la forma del coneixement practi-
cat en la vida, “[...] el sentit comú, el coneixement vulgar i pràctic amb què en el quo-
tidià orientem les nostres accions i donem sentit a la nostra vida” (SANTOS, 2001, 
p. 56). La consideració del sentit comú com a font, o com a base per a la construcció 
d’un nou i diferenciat coneixement amb arrels i motivacions en la vida, en la cultura 
i en l’experiència concreta, és una contribució epistèmica important per a una acció 
pedagògica que tinga sentit i significat per a educadors i educands.

La formació per a la democràcia
John Dewey va definir l’educació com un laboratori de confirmació de les hipò-

tesis de la vida suscitades per la filosofia. L’experiència com a comportament inten-
cional dels individus permet una educació que produeix significats col·lectius per als 
éssers humans (BELTRAN, 2003, p. 50). La intel·ligència humana no és un atribut 
individual, sinó social, que es desenvolupa permanentment en les interaccions soci-
als per mitjà de la comunicació, però és un recurs per a la supervivència de l’espè-
cie. “L’educació és un procés inacabat, i les activitats són elements centrals de l’acti-
vitat escolar. [...] l’educació és en si mateixa, una forma d’acció política” (BELTRAN, 
2003, p. 50). Dewey, considerava la democràcia una forma de vida, un procés d’alli-
berament de la intel·ligència. Per això, la necessitat d’una escola democràtica, im-
pregnada per l’ambient comunitari. Per a ell, política i educació tenen una identitat: 
l’educació forma demòcrates, és crítica de la societat i depén de la política. L’esco-
la és concebuda com una agència de la democràcia. En la qüestió de les fonts del co-
neixement, l’autor considera que una de les etapes de l’aprenentatge es manifesta en 

2 Els conceptes de 
paradigma emergent, de 
regulació i emancipació, 
coneixement prudent són 
aprofundits i detallats 
per Boaventura de Sousa 
Santos en: Crítica da 
Razão indolente: contra o 
desperdiço da experiência. 
São Paulo: Cortez Editora, 
2000.
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la familiaritat i en el tracte d’allò que els xiquets “[...] ja porten amb si, [...] l’objec-
tiu de l’escola és ensenyar els xiquets a viure en el món en què ella es troba” (BEL-
TRAN, 2003, p. 53-54). Dewey, reconeixia la inserció de l’escola en la comunitat en 
atribuir-li un paper crític i actiu al costat de la comunitat, qüestionant els seus traços 
negatius i interactuant amb aquesta en la cerca de solucions que superen les dificul-
tats socials dels xiquets. Ell considerava l’escola un lloc de vida present, d’experièn-
cia. “L’escola no és, doncs, un lloc de preocupació per a la vida futura, sinó que és en 
si mateixa, un lloc de vida que caldrà projectar a fi que es manifesten les experiències 
que els alumnes tenen i es possibiliten altres noves” (BELTRAN, 2003, p. 54). Ente-
nia que l’escola hauria d’estimular els alumnes a sentir-se feliços en la millora de les 
condicions dels altres. Per a aconseguir tal fi, Dewey insistia en la necessitat de com-
batre l’hàbit que considera la intel·ligència com un atribut personal, perquè l’autor la 
considerava com un producte social.

La visió d’educació de Dewey dialoga amb la concepció epistèmica de la cons-
trucció del coneixement des del local, amb les experiències i les manifestacions cul-
turals més simples fins a visions més complexes, en les quals conéixer és també un 
acte de democràcia i cooperació. Aquesta és, sens dubte, una teoria epistemològica 
que impulsa el pensament valoratiu dels processos socials i culturals, malgrat les de-
limitacions de les fronteres filosòfiques i ideològiques de Dewey, que se situava en el 
camp del pensament liberal, carregant les contradiccions típiques de la seua època.

Consideracions finals
En realitzar aproximacions entre Gramsci, Freire i Santos no teníem la intenció 

de promoure comparacions o identitats artificials entre aquests autors. No ens són 
estranys els diferents abordatges i les contradiccions teòriques que poden ser detec-
tades en les seues respectives obres. El nostre objectiu és posar en evidència el poten-
cial de referències teòriques per a una formació crítica compromesa amb un coneixe-
ment capaç de transformar alliberant l’ésser humà. No tindrem persones adultes amb 
formació emancipadora, amb autonomia per a ser millors, per a construir un món 
millor, sense una escola pública que siga un espai de formació alliberador per a xi-
quets i adolescents. Com podem esperar persones millors sense formar xiquets i ado-
lescents amb tals propòsits? Si fora així, les pressuposicions teòriques i metodològi-
ques per a un coneixement alliberador poden ser trobades en les contribucions cien-
tífiques compromeses amb la humanització. El camp progressista, compromés amb 
la democràcia, amb la defensa de la vida, amb la inclusió té una pluralitat de perspec-
tives per a produir un coneixement i una formació al servei de la humanitat. La utilit-
zació dels referencials alliberadors pressuposa entendre l’educació com un acte polí-
tic, i com a conseqüència, demanda disputes per un projecte de societat amb aques-
ta coherència. Al camp polític filosòfic compromés amb la transformació, no n’hi ha 
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prou amb conquistar espais de poder polític, sinó que necessita proposar una esco-
la participativa, Brandão (1988), amb una formació ciutadana, Azevedo (2007), i una 
educació integral, Azevedo i Reis (2014), que forme l’individu en totes les dimensi-
ons: intel·lectual, ciutadana i tècnica, trencant amb una formació estreta, instrumen-
tal, subordinada als valors mercantilistes, estimuladors de prejudicis i discriminaci-
ons. Si volem persones millors per a un món millor, hem de disputar el contingut de 
la formació escolar amb els patrocinadors dels valors regressius i feixistes.
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