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Quaderns d’Educacio Continua?

Les pagines de la nostra revista estan
obertes a tot tipus de col-laboracions relaci-
onades amb I'Educaci6 i la Formaci6 de les
Persones Adultes. El nostre interés és oferir la
publicaci6 a tots aquells que desitgen col-la-
borar en ella exposant els seus coneixements,
les seues reflexions i experiéncies analitzades.
Aixi com també a les persones i institucions
que desitgen difondre a través dels Quaderns
d’Educaci6 Continua les seues iniciatives i ac-
tivitats dins d’aquest ambit.

Les col-laboracions han de requerir les
segilients condicions basiques:

- L’extensio dels treballs sera de 10 pagines
en format DIN A-4, a doble espai, amb
un titol que sintetitze el seu contingut. Es
convenient d’'intercalar apartats que divi-
deixquen i ordenen les diferents parts de
Pexposici6.

- Senviara dues copies del treball acom-
panyades d’una versi6 d’aquest en suport
informatic, preferentment en Winword.
S’aconsella, si el tema ho permet, inclou-
re grafics, quadres sinoptics, etc., que
il-lustren i completen el contingut del text.

- Com és natural la revista podra realitzar
una «correcié d’estil» sobre el text origi-
nal, que en cap dels casos alterara els con-
ceptes ni I’enfocament adoptats per I'autor.

- Noticies i dades per a ser incloses en les
pagines informatives de la revista, sobre
congressos, jornades, convenis, acords,
programes, plans, iniciatives, projectes;
cursos, conferencies, debats, premis i con-
cursos; publicacions de llibres, revistes,
manuals, etc.

- Ha d’incloure sempre la font responsable
i les notes de referéncia on el lector puga
requerir major informacio.
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investigacio

Sobrietat i riquesa educativa en una epoca de transicio. Educacio
informal en els moviments de les economies diverses

Antonia de Vita, Universitat de Verona
Traduccio: Loris Viviani, Marta Malet i lolanda Corella

A

1. Som rics? som pobres?

“Recorde que un jove ladakhi anomenat Tsewang em mostra la llu-
nyana aldea de Hemis Shukpachan. Com a recent arribada, em sem-
bla que totes les cases que veia eren particularment grans 1 belles i li
demant a Tsewang que em mostrara les cases on vivien els pobres.
Tsewang em mira perplex per un moment, i després contesta: nosal-
tres no tenim pobres’. (...) Tot aixo comencga a canviar quan lestil edu-
catiu occidental arriba al Ladakh als anys setanta. En les escoles mo-
dernes no es proposava cap adaptacié dels sabers culturals o ecolo-
gics. Tot el contrart, els xiquets eren _formats per convertir-se en espe-
cialistes dintre d'una monocultura tecnologica en lloc d’una societat
pensada de forma ecologica. L'escola era un lloc on oblidar els sabers
tradicionals o, pitjor encara, devaluar-los” (Norberg-Hodge, 2016)

Mai abans havia trobat persones que semblaren tan sanes emocio-
nalment, tan segures. Amb el temps vaig convencer-me que el benes-
tar psicologic dels ladakhis era una consegqiiéncia de la seua profun-
da connexié amb els altres i amb el moén vivent. Després de Uentrada
en el comer¢ internacional, aquest pais canvia moltissim. Ara trobava
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persones tristes i desmotivades 1 al retrobar-me a Tsewang el vaig escol-
tar dir-li a un turista: “Ajudeu-nos perqué nosaltres act som molt pobres”.
(Norberg-Hodge, 2011)

He volgut comencar amb aquesta llarga cita’ de 'economista Helena Norberg-
Hodge ja que em sembla molt aclaridora respecte a la pregunta: som rics?, som po-
bres? El Ladakh, anomenat també el xicotet Tibet, i la seua poblaci6 es considerava
rica i manifestava un benestar profund fins 1975, abans que els processos neoliberals
trastornaren el seu estil de vida i predefiniren, també en aquesta latitud, els signifi-
cats de riquesa i pobresa, tot desposseint les comunitats dels seus sabers i de les se-
ues tradicions, i empobrint-les mitjangant I’expropiacio de les arrels del seu benestar.

La llarga investigaci6 realitzada al llarg de quaranta anys per Helena Norberg-
Hodge sobre el poble de Ladakh I'ha dut a aprofundir en allo que canvia un pais, un
poble; des de quins son els limits fins a indicadors com el PIL, que no sols suposen
una drastica reduccié economicista del significat de benestar sin6 també una neutra-
litzaci6 dels factors substancials que fan possible el benestar realment.

En aquests tltims decennis s’ha fet molt de treball interdisciplinari per tal de for-
mular nous indicadors de benestar. El que ha dut a molts investigadors a repensar
els indicadors de forma radical ha sigut la necessitat de corregir la visi6 unilateral del
benestar definida pels paradigma del creixement economic (Stiglitz, Sen & Fitoussi,
2009) i la de mostrar, com fa Helena Norberg-Hodge en la seua narracio, les mol-
tes dimensions que creen riquesa i felicitat, i com aquesta sintonia es pot trencar en
el moment que s'imposen amb violéncia els significats i les modalitat que el capitalis-
me contemporani atribueix als conceptes de riquesa i pobresa. El fet d’abordar millor
els significats que el neoliberalisme i la societat de consum atribueixen a pobresa i ri-
quesa és important per tal de reflexionar al voltant d’'una faceta contemporania de la
“pobresa educativa” i sobre quines en sén les conseqiiéncies per als subjectes i per als
contextos educatius.

2. La pedagogia del capital com a generadora de pobresa educativa

Una extensa literatura ha analitzat els costos de la modernitat i de la globalitza-
ci6 i ha subratllat la perdua dels vincles socials i comunitaris i la transformaci6 de la
perspectiva consumista en un “fet social total” (Castoriadis & Lasch,2014).

Voldria unir a aquestes analisis amplies i profundes una reflexi6 sobre el que po-
driem anomenar “posicionaments pedagogics” presos pel capitalisme i sobre les se-
ues conseqiiencies en els intercanvis humans, culturals i amb allo vivent; i que ens
poden ajudar a analitzar algunes caracteristiques del nou rostre de la pobresa educa-
tiva. Anomene “pedagogia del capital” (DeVita,2009) als posicionaments pedagogics
del capitalisme contemporani que han modificat radicalment la concepcio6 i la practi-
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ca de l'intercanvi: els significats de les relacions humanes i socials i el que passa i es-
devé entre les relacions humanes i els bens. “El nou esperit del capitalisme” (Bol-
tanski & Chiapello, 1999), que s’ha imposat en els Gltims cinquanta anys com a una
“nova ra6 del mon” (Dardot & Laval, 2013), ha transfigurat els paisatges organitza-
tius i els contextos educatius i formatius proposant, amb certa obligatorietat, una dis-
posici6 de I'experiéncia en les relacions humanes i socials orientada cap a la mercan-
tilitzaci6 i 'utilitarisme, forcant cap a I'individualisme i cap a la competitivitat i tam-
bé impulsant Ialienacié de ’experiéncia dels altres a través d'un s de les relacions
com a “posada en valor productiva” (Marazzi,1999). Al final, s’ha imposat una ideo-
logia-pedagogia normativa que té la pretensié “d’educar” adults i xiquets pel que fa a
les figures d’intercanvi reduint les moltes possibilitats a un Gnic intercanvi mercan-
til, i formar per a una concepci6 d’estar en el mén que s’assembla cada vegada més al
fet d’anar al supermercat. Aixi succeeix que I'intercanvi immens que pot haver entre
els humans 1 allo vivent, en la circulaci6 entre el fet de donar, rebre, recanviar, viu-
re, educar, treballar en un horitz6 gran i impagable, no és que la pedagogia del capi-
tal ho ignore sin6 que ho utilitza i ho despotencia llevant-li valor, re-inscrivint simbo-
licament allo que té valor i allo que no en té. Abordar la pedagogia del capital signi-
fica mirar el conjunt dels processos i de les modalitats que han fet possible, a més de
lafirmaci6 indiscutible de la forma de producci6 capitalista, 'assumpci6 de les carac-
teristiques d’ordre simbolic que eduquen; d’un horitzé que produeix simboalic i sentit,
que instrueix, que “fa escola” en les maneres d’organitzar i reorganitzar, de narrar
I’experiencia, tot ordenant les possibles articulacions entre relacions i mercaderies.
Cal reconeixer-li a la pedagogia del capital una competencia, o fins i tot un talent ma-
gistral, pel que fa a com ha sabut posicionar -i encara sap-, no sols en la dimensi6 del
treball sin6 en tots els ambits del vivent, dones i homes, llenguatges i bens, processos
educatius i organitzatius.

M’he detingut en la relacié entre neoliberalisme i pedagogia del capital per con-
textualitzar el que tractaré a continuacié: com el capitalisme contemporani, mitjan-
cant la seua pedagogia, ha contribuit a generar “pobresa educativa”, tot empobrint
les relacions desinteressades, els intercanvis humans i els processos d’aprenentat-
ge, també en les principals agéncies educatives que des de fa temps acceptaren sen-
se piular les raons “for profit” (Nussbaum,2011). Tractaré de fer-ho breu i travessar
alguns trams i dimensions propies dels valors principals del biocapitalisme (d’Ani-
ello,2015; Fumagalli, 2017) i del consumisme (Castoriadis & Lasch, 2014) tot desta-
cant les implicacions empobridores.

3.La pobresa educativa en la societat dels consums
Que és de 'anima humana en la societat capitalista, tan identificada aquesta com
a societat dels consums? Aquesta pregunta és la que es feren, encara als anys hui-
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tanta, dos importants teorics com Cornelius Castoriadis i Christopher Lasch quan,
junts, van raonar sobre la cultura de ’egoisme que s’ha dif6s al nostre temps. Pregun-
tar-se com es troba I'anima és una forma filosofica per a enfocar-se en allo que ens
ha fet més pobres i arids com a individus i com a societat. Els autors reconstrueixen
quins so6n els costos principals de la modernitat: la perdua dels vincles comunitaris
i de veinatge, el buidat de I'espai ptiblic i la reduccié de la nostra identitat de ciuta-
da a una mera existencia privada de consumidor, a “jo minims i narcisistes” en fuga
d’allo social en una epoca de desil-lusions col-lectives. “El capitalisme quasi sempre
és presentat [...] com a una simple forma d’organitzacié economica de la societat; for-
ma que, a més, es troba reduida cada vegada més a la influéncia perversa de la ‘finan-
ca especulativa’ exercida sobre una ‘economia real’, considerada virtuosa per natura-
lesa i a la qual cal, aleshores, alliberar. Pero, de fet, “I’economia real” esta, cada vega-
da més, regida -a causa dels vincles imposats per la globalitzacio- per 'imperatiu pri-
oritari de produir i per les regles del “nou management”, i exclusivament centrada
en aquells valors d’intercanvi susceptibles de respondre a la demanda solvent (busi-
ness is business) d’'un mercat que es pretén autoregulat. Un mercat el dinamisme del
qual, com sabem molt bé, depén de la insatisfaccié estructural dels consumidors que
ha de ser mantinguda quotidianament per la propaganda publicitaria i per la indas-
tria de la diversio, o millor, pel neuromarqueting. Tot i que els relluents productes en
els quals s’encarna aquest fugac valor d’intercanvi es revelen com a profundament ro-
ins per a 'anim d’aquests consumidors, per a la seua salut o per a ’'ambient natural
en que viuen” (Castoriadis & Lasch, 2014, p.45).

Coneixem molt bé el caracter omnipresent d’aquest model amb tendéncies des-
tructives també en els contextos educatius i formatius, pero pot ser important reco-
néixer en aquestes els nous rostres de la pobresa educativa, que es converteix en po-
bresa humana, social i ambiental i en una drastica reduccio6 de la capacitat d’ “aspi-
rar” (Appadurai, 2011). L’horitz6 dibuixat per una superabundancia de mercaderies
i per una idea d’intercanvi mercantil i utilitari, és generador de “passions tristes”, tal
com subratllen les investigacions des de fa temps (Benasayag & Smith, 2004), tant en
els adults com en els més menuts. El fet de tornar-se a apropiar la capacitat de desit-
jar altres coses que no siguen mercaderies i la mercantilitzacio, potser que siga un de-
safiament obert per a aquells que eduquen entre pobresa i riquesa.

4.Riquesa educativa i benestar real: elegir una vida sobria. Recerques i
perspectives transformadores en I’educacié informal dels adults
Anteriorment, he parlat de la pedagogia del capital i del seu caracter omnipre-
sent també en els contexts educatius. Tanmateix, existeix un contrapunt menys visi-
ble en moltes accions i moviments pedagogics de la “creacié social” (De Vita,2009)
que imprimeixen una potencialitat transformadora just en els contexts educatius for-
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mals i no formals gracies a la capacitat de compondre creativament relacions i con-
texts fora d’'una logica “for profit”.

M’agradaria mostrar, en la perspectiva de la creaci6 social, els nous escenaris
que a finals del mil-lenni passat han anat expressant formes de critica al sistema eco-
nomic neoliberal mitjancant practiques locals i xarxes globals que re-signifiquen els
conceptes de “riquesa” i “pobresa” a la llum de la injusticia estructural (Young, 2006)
ide la capacitat retrobada d’aspirar i repensar el mén a partir de si (Diotima,1996).

Tants grups d’adults perseveren en diverses parts del mén, des d’instancies criti-
ques al paradigma del desenvolupament economic (Mayo, 2013), i institueixen labo-
ratoris de ciutadania critica amb una forta vocacié educativa i autoeducativa i trans-
formadora (English & Irving,2015) que fan efectiva una pedagogia de la creaci6 soci-
al entesa com a generadora d’autonomia, de riquesa subjectiva, social i politica i d’'un
nou imaginari del futur.

Que un canvi de perspectiva i de practiques és possible ens ho demostren tam-
bé les investigacions desenvolupades per diversos investigadors i investigadores que
en aquests anys han volgut comprendre i definir un canvi en procés després de Seatt-
le (Forno, Graziano, 2016; Cacciari, 2016; Deriu, 2016). A finals del segle passat, en oca-
si6 de la Conferéncia Ministerial de la OMC (Organitzacié Mundial del Comer¢ — WTO
World Trade Organisation) que es realitza a Seattle, una gran quantitat de persones, que
pertanyien a diferents grups, associacions, organitzacions no governamentals o simples
individus, es bolcaren, a la ciutat patria de la tecnologia i simbol del nou capitalisme, a
criticar I'actual sistema neoliberal i les multinacionals com a culpables, segons els par-
ticipants, de condicionar les decisions dels governs i d’influir en la vida de les persones.

Aquest moviment, que es va donar a coneixer comunicativament amb l'event
de Seattle pero que ja estava en acci6 global en forma d’experiéncies locals en xarxa,
ha anat definint-se cada vegada més al llarg dels dltims quinze anys. Malgrat que la
premsa ’ha anomenat sempre com a “moviment antiglobalitzaci6” o “moviment dels
moviments” en ’ambit internacional, han sigut rares les ocasions en que els grups i
les realitats als territoris s’hagen referit a si mateix definint-se d’aquesta manera. A
Italia, per exemple, al llarg dels anys han nascut moltes experiéncies que es poden
adscriure a aquest ambit de participacié publica: des dels Bilanci di Giustizia a la
Rete Lilliput, des dels Gruppi di Acquisto solidale (GAS) a les Reti di economia soli-
dale (RES), des del Movimento per la Decrescita a la Economia dei Beni comunti, des
de les Transtition Town (nascudes en Irlanda i després difoses per tot arreu) als Cen-
tri Sperimentazione Autosviluppo; pero també els Comitati per l'acqua bene comu-
ne, el Movimento Genuino Clandestino, la xarxa Fuori Mercato, el moviment Fuori-
Expo i molts d’altresz.

El que comparteixen aquestes realitats és un sentiment de justicia que va més
enlla de la propia xarxa social o de les propies tendéncies (territorials, familiars, afec-
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TiLT/Territori in Libera
Transizione (Territoris
en Lliure Transicio) és

un grup interdisciplinari
iinteruniversitari
d’investigaci6 al voltant
de les noves practiques
de ciutadania creat a la
Univesitat de Verona.

La investigaci6 realitzada
pel TiLT, amb la
participacio de Bilanci di
Giustizia (Pressupostos
de Justicia), “Des de la
reducci6 dels consums

a noves hipotesis de
convivencia” és una
investigacié empirica

a través de diversos
metodes que combina
dues metodologies
qualitatives (Grounded
Theory x Comunitat
d’Investigaci6) i una
metodologia quantitativa
(el giiestionari).
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tives, de treball, comunitaries) i que pren en consideracié el moén. “Actuar local, pen-
sar global” és un dels lemes que els uneix. El fet d’actuar de forma local, com veurem,
son les practiques critiques de consum i de produccié: d’autoproduccio, d’intercanvi
comunitari, de 'acci6 quotidiana...; o siga, que des d’eleccions personals i comparti-
des modifiquen el propi estil de vida i incideixen, en la seua difusi6 relacional, sobre
el sistema economic. Pero, sobretot, tal com mostren les investigacions, destaquen
les modalitat i els models diversos de vida i d’economia a partir de la reapropiacio ex-
periencial del saber i de les competencies.

6.Practiques de sobrietat per a una riquesa educativa i una pedagogia de
la creacié social: 1a recerca de les economies diverses

Des del 2010 fins l'actualitat, el grup TiLT? ha desenvolupat quatre investigaci-
ons amb metodologies qualitatives en I’ambit de les economies diverses i dels movi-
ments critics amb el sistema neoliberal. El que ara exposaré sobre les practiques de
sobrietat i la seua forta connotaci6 creativa i d’aprenentatge emergeix dels resultats
d’aquestes investigacions referides als processos educatius i formatius que es donen
en aquests contexts, i que jo mateix vaig elaborar.

Una primera investigacio (R1), desenvolupada mitjancant focus group i entrevis-
tes en profunditat, ha indagat en particular en els processos educatius i participatius,
autoformatius i formatius que afloren en aquests estils de vida i d’economia emer-
gent; i les representacions i autorepresentacions produides pels subjectes implicats
en les “comunitats de practiques” (Bertell, Deriu, De Vita & Gosetti,2013). Succes-
sivament s’ha aprofundit sobre les decisions que es realitzen en la creaci6 de noves
situacions de produccid i treball amb dues investigacions: la primera (R2) -a través
d’un estudi de cas conjugat com a cas multiple (Niero,2008; Yin, 2005)- s’ha centrat
en les motivacions per al canvi de treball i/o per a iniciar-se en un treball que respon-
ga a estils de vida critics (Bertell, de Cordova, De Vita & Gosetti, 2017); i la segona
(R3) -mitjancant una Grounded Theory (Tarozzi,2008)- s’ha enfocat sobre els pro-
cessos activats per molts homes i moltes dones en I’elecci6 i en 'assumpcié d'un tre-
ball que responga als propis valors de justicia i d’autonomia en oposici6 al sistema
consumista (Bertell,2016).

Finalment, es va realitzar una investigaci6 participativa4 (R4) -mitjancant eines
qualitatives com ara la Comunitat d’Investigacié (Lipman,2003) i la Grounded The-
ory- amb el grup italia de Bilanci di Giustizia, una de les primeres realitats que co-
menga una campanya nacional amb el lema: “quan una economia mata, cal canviar”
(De Vita &Vittori,2015).

De forma transversal les investigacions subratllaren que les diverses realitats in-
vestigades (totes pertanyents al mén de les economies diverses) comparteixen di-
mensions profundes com son: el trencament del pacte amb el consum; una renda
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descentrada; 'elecci6 d’'una vida simple i sobria; I'autoaprenentatge i la posada en
comu dels sabers; les relacions; el reconeixement com a expressio de si; el vincle sis-
témic amb 'ambient; i, finalment i de primaria importancia, una instancia de lliber-
tat com a motor de les propies eleccions.

Es tracta d’elements lligats amb doble fil els uns als altres. S’entén molt bé si es
pensa com en trencar el pacte amb el consum i en distanciar-se del consum de béns
no necessaris, es pot tranquil-lament reduir la propia renda tot augmentant el temps
a disposicio per a les relacions, 'autoproducci6 i I'intercanvi, per a la producci6 de sa-
ber i per a cultivar un major benestar.

“Al final en el pressupost de la casa no és que entre un guany, pero hi ha uns
estalvis ja que comprem menys 1 vivim molt d’allo que produim” (R3)

“Entrant en relaci6 amb les persones, aquestes et duen els seus excedents, hi
”,

ha uns intercanvis”; “Encara que guanye poc (diners), quan m’assec a la tau-
la esta plena” (R3)

“Crec que hi ha una filosofia de vida diferent, basada en el fet que tu fas eixe
treball, et sustentes amb el teu treball, no tens l'ambicié de comprar-te un
cotxas” (R2)

“Després es va donar levolucié de la societat en relacié a totes les innova-
cions, ens hem lliurat d’alguns vincles morals a vegades asfixiants (...) pero
no hem avancat cap a res, no hem aconseguit cultivar res que ompliga
els buits de significat; veig que hi ha molts buits de significat, també en la
manera que s’entén el treball; el treball com a renda deixa un buit de signi-
ficat” (R2)

Es el trencament del pacte amb el consum el que permet alliberar temps per a
invertir-lo en practiques d’autoformaci6 i d’autoproducci6; practiques que es con-
verteixen en veritables espais d’autonomia enfront del sistema neoliberal que, pel
contrari i com afirmen els sociolegs Vanni Codeluppi i Roberta Paltrinieri (2010),
ens reconeix en tant que consumidors i no pel treball que fem, per la nostra classe
social, o per ser ciutadans. Espais on, com demostren les investigacions, és possible
reapropiar-se de sabers considerats antiquats per la modernitat; sabers que, tanma-
teix, tornen a fer circular la possibilitat d’existencia també a través de sistemes inno-
vadors pel que fa a aspectes socials o productius. Iniciar un GAS (Gruppi di Acquis-
to solidale), per exemple, significa compartir valors ambientals i de justicia social,
intercanviar sabers sobre 'autoproduccio, compartir necessitats familiars, co-orga-
nitzar noves modalitats de compra en cadenes curtes, coneixer xicotets productors i

Quaderns d’Educaci6é Continua 42 Asjolcrc;cfédePersones
dultes.

CPFPAFRANCESCBOSCHIMORATA

113

L'Ullal Edicions



compartir projectes (fins i tot, a vegades, convertir-se en coproductors). Tot aco ha
permes un augment dels sabers i de les competéencies dels participants en el grup,
una reducci6 dels consums -i un estalvi- enfront d'una major qualitat de la compra.
Podem dir que han sigut protagonistes d’una creaci6 social mitjancant un procés de
produccidé de sabers compartits; una creaci6é innovadora, presa sobtadament com a
model pel mercat liberal que ha canviat i traduit valors i organitzacié (Bottari,2014)
tot llancant mercats de km zero (Coldiretti) i grups d’adquisicié directa a través de
productors locals com L’alveare che dice si (El rusc que diu si). I es podrien ficar
molts més exemples.
En aquestes experiéncies la dimensi6 de 'aprenentatge i del saber emergeix com
a qiiesti6 d’'importancia fonamental a diferents nivells: bé com a necessitat de ficar-se
en joc personalment, bé com a necessitat de compartir sabers, de descobriment, de
coneixements. El fet de saber i el fet d’aprendre es converteixen, en aquests ambits,
en un nodriment quotidia, en eines de treball, pero sobretot en dimensions moti-
vadores. “Es per a saber-ne més, diversament i lliurement, que els nostres protago-
nistes s’autoactiven en processos de treball/produccié diferents. Es un cos a cos amb
la natura, un ambient proper i llunya que es respecta i en el qual aprendre a estar i
en el qual s’afronten les dificultats sense recorrer al saber dominant de les produc-
cions convencionals” (Bertell, 2017,p.125). En aquests contextos trobem adults que
aposten tot en 'autoaprenentatge i mostren -com en el cas de les investigacions so-
bre el treball (R2, R3)- processos en els quals el treball i les competéncies necessari-
es per a produir s’autoaprenen o es transmeten a través de les relacions. Es en el fet
d’aprendre on emergeix amb forga la seua recerca d’autodeterminacio, i les seues his-
tories; com diu Federica de Cordova, “mostren que fent una eleccié de sobrietat no es
tornen pobres, sin6 que es guanya en termes d’autoeficacia, autodeterminacio i apo-
derament” (2017, pp.36-37).
“El que em va agradar al principi fou Uesperit pioner; una cosa nova tota
per descobrir”. (R2)

“Vaig anar a la recerca de la gent gran; aquest fet em va fascinar; vaig
anar a demanar consell a les persones velles (...) per a lelaboracio dels pans
més antics, els dibuixos, les formes que ja no es fan” (R2).

“Per a mi el treball és un estudi constant; no puc pensar que el que faig és el
que s’ha de fer (...) el que faig és el que he pogut fer hui i el que he entés que
era bo fer” (R2)

“Faig el meu recorregut de forma autonoma, aprenent dels altres pero sen-
se ingerencies”. (R3)
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“Vull familiaritzar-me en la gestié del sol, experimentar sol i, després, con-
frontar-me amb altres practiques” (R3)

“Sempre estem estudiant, som també maniatics, agafem uns llibrots (...)
veus si funciona, i aleshores, fas” (R3)

“Es necessari buscar els instruments adequats a la propia persona per a po-
der fer-ho el millor possible” (R3)

“Vaig comencar a entrevistar els vells dels poble i vaig aprendre a fer rajo-
les i a innovar” (R3)

Emergeix, d’aquesta manera, escollint la sobrietat per fer que les aspiracions
existencials d’autonomia i justicia social es concreten a I'acci6é quotidiana, es creen
contextos de vida en que ser competents i el coneixement passen de la creaccioé de va-
lor com a caracteristica propia d'una pedagogia diversa a una pedagogia definida pel
mercat.

Aspirar a un saber lliure i generalitzat ja no és una dimensi6 abstracta i ideal sin6
una recerca que travessa cossos i experiencia. Un posicionament critic envers els sa-
bers dominants guia la vida quotidiana tot produint nous sabers i noves accions.

“De lexperiencia dels Bilanci di Giustizia (Pressupostos de Justicia) vaig
aprendre una immensa quantitat de coses que es converteixen en u mateix”
(R4)

“L’autoproduccié, poc a poc, funciona, pero has d’educar-te en Uautopro-
duccio” (R4)

“La labor als Bilanci di Giustizia (Pressupostos de Justicia) et modifica len-
tament; no esta relacionada sols amb la crisi siné també amb un creixement
de la sensibilitat” (R4)

“Bilanci di Giustizia (Pressupostos de Justicia) es converteix, per a qui
vol fer eleccions alternatives, en un xicotet gimnas que teduca a complir
aquests passos, aquests estils de vida, des d’altre model” (R4)

“No ha sigut un descobriment, ha sigut una evolucié; és a dir, jo no sé si és
aixi en els altres; sé que per a mi hi ha unes decisions que han madurat amb
el temps” (R4)
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“Passes de voler canviar el mén a Uacte de canviar-lo amb les teues eleccions
de vida i de consum” (R4)

La investigacié amb els Bilanci di Giustizia -que, com deia abans, és un dels pri-
mers grups italians que es fiquen en marxa per un consum critic com a practica de
justicia social- ha ficat el focus en el procés de presa de consciéncia. A I'inici eren in-
ternacionalistes a la recerca d’una justicia que evitara que “els rics es menjaren als
pobres” (nord-sud), pero s’adonen que hui el mén ha canviat i comencen a no veure
sols la pobresa en 'anomenat “sud” del moén; veuen també la seua propia pobresa. I
es mouen a la recerca d'una re-apropiacié de ’autonomia; d’una nova riquesa (no en-
focada en allo economic) de creacid social com a bé que pot circular; un bé que pot
circular també entre generacions. Els adults actius en totes les realitats trobades sen-
ten com a tasca propia el fet de ser reconeguts i fer-se reconéixer per les generacions
més joves (filles o no) per les seues eleccions de sobrietat i llibertat enfront del mer-
cat neoliberal que empobreix i crea desigualtat. Reconeixement, expressio de si ma-
teix i autoafirmaci6 soén dimensions que s’alimenten de forma virtuosa i, podriem dir
que soOn els elements constitutius de la pedagogia de la creaci6 social, generadora de
riquesa educativa.

“(Mirant-nos) a u li queda la idea que pot ser un treball realitzable; que és
també un exemple per als altres” (R3)

“Em posen com a exemple en diversos congressos; per a mostrar que és pos-
sible, que altra idea és possible” (R3)

“Jo també soc part d’aquesta societat 1 ells (els conciutadans) estan orgullo-
sos que nosaltres estem aci, estranyament” (R3)

“Perceps que estas satisfeta i que els altres reconeixen el que estas fent” (R2)

“(Ho faig) també per deixar una empremta, un exemple; jo busque
expressar-me a través d'aquestes coses” (R3)

“(Mostrar el meu treball) al revés és molt titil ja que encoratja els qui no te-
nen treball, Uesperanca de trobar-lo, el fet que puga haver sempre una visi6
positiva del futur” (R3)

“Allo que els joves sovint veuen en mi és la passié respecte a allo que faig”
(R3)
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Aleshores, no trobem sols processos activats en grups tancats de persones afins,
sin6 situacions obertes que es defineixen i s’alimenten també de l'intercanvi amb qui
és proper i pot observar, reconéixer i activar també altres processos d’autodetermina-
ci6 i de creaci6 de contextos d’aprenentatge lliure.

Sén situacions hibrides, que passen compte amb el fet d’estar immersos en un
mon fortament marcat per 'economicisme i, al mateix temps, sén experiencies fortes
que defineixen altres imaginaris de futur i creen les condicions per a pensar allo im-
pensat. Per aixo alguns moviments, en particular el de les Transition Town i del De-
creixement, han elaborat reflexions, teories i practiques que insereixen el que hem dit
fins ara en una perspectiva de transicio des del model neoliberal a un altre model, les
formes del qual estan definint-se.

Conclusions

En una época de crisi i de transicio entre diferents paradigmes —com ara des del pa-
radigma del creixement economic cap a altres estils de convivéncia i noves sintonies amb
allo vivent- els adults poden desenvolupar un paper central com a testimonis d’altres
mons en relacio a les noves generacions. Crescuts en els valors del s. xx, els adults estan
cridats, tanmateix, a facilitar un passatge de civilitzaci6 historic a les persones més joves.

Es en aquesta perspectiva d’experimentar noves proves de futur que puguen nai-
xer a diferents parts del moén, en ciutats i en contexts rurals, que podriem definir-les
com a laboratoris de les economies diverses, en els quals els processos d’educaci6 in-
formal estan al centre d’'una aposta politica i d'una promesa educativa com a exercici
del pensament critic de la ciutadania activa i participativa. En aquests laboratoris, la
centralitat de les practiques representa la seua forca i la seua originalitat i, al mateix
temps, el seu limit. L’atenci6 a les politiques del quotidia és el que fa les propostes re-
alment alternatives, concretes i possibles per ser compartides en grups i xarxes. Mal-
grat tot, els moviments estudiats s’arrisquen, també per la composici6 bastant homo-
genia de la poblacio, a una certa autoreferencialitat.

Els elements de contencio i conflicte en este periode historic només poden ser 1li-
gats als efectes deshumanitzadors del neoliberalisme i al consum total i a la perdua,
a causa de I'economia, de les dimensions de 1’acci6 politica i social dels individus i les
comunitats. Esfondrades les grans narracions del segle XX, s’obren cami altres mo-
des de procedir, modalitats del “ser/estar aci”, de participar activament, de crear ciu-
tadania i capacitacio, pensament critic i espais per al pensament i 'accié que sapien
pensar allo global “tot comencant a partir de si”. Des del xicotet gest fins un gran ho-
ritzo, des d’allo que ja esta disponible en la quotidianitat per ficar en qliestio les pre-
misses de fons, amb la temptativa d’atorgar nous significats a vides i a trajectories
educatives i formatives, filles d’'una societat opulenta i dominant que empobreix per
enriquir-se i que, per justicia, pot optar per una sobria i justa autoeducaci6 educant.
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