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Com participar

Quaderns d’Educacio Continua?

Les pagines de la nostra revista estan
obertes a tot tipus de col-laboracions relaci-
onades amb I'Educaci6 i la Formaci6 de les
Persones Adultes. El nostre interés és oferir la
publicaci6 a tots aquells que desitgen col-la-
borar en ella exposant els seus coneixements,
les seues reflexions i experiencies analitzades.
Aixi com també a les persones i institucions
que desitgen difondre a través dels Quaderns
d’Educaci6 Continua les seues iniciatives i ac-
tivitats dins d’aquest ambit.

Les col-laboracions han de requerir les
segiients condicions basiques:

- L’extensi6 dels treballs sera de 10 pagines
en format DIN A-4, a doble espai, amb
un titol que sintetitze el seu contingut. Es
convenient d’intercalar apartats que divi-
deixquen i ordenen les diferents parts de
P’exposici6.

- S’enviara dues copies del treball acom-
panyades d’una versi6 d’aquest en suport
informatic, preferentment en Winword.
S’aconsella, si el tema ho permet, inclou-
re grafics, quadres sinoptics, etc., que
il-lustren i completen el contingut del text.

- Com és natural la revista podra realitzar
una «correci6 d’estil» sobre el text origi-
nal, que en cap dels casos alterara els con-
ceptes ni I'enfocament adoptats per I'au-
tor.

- Noticies i dades per a ser incloses en les
pagines informatives de la revista, sobre
congressos, jornades, convenis, acords,
programes, plans, iniciatives, projectes;
cursos, conferencies, debats, premis i con-
cursos; publicacions de llibres, revistes,
manuals, etc.

- Ha d’incloure sempre la font responsable
i les notes de referéncia on el lector puga
requerir major informaci6.

ssociaciodePersones
dultes.
CPFPAFRANCESCBOSCHIMORATA
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Al vent, la cara al vent'

Eduardo Carbonero, CEPA Entrevias
Traduccio: lolanda Corella Llopis i Marta Malet Carol

PAg

‘Un dels aspectes que observem, ja siga en els cursos de capacitacié que hem realitzat i en els quals ana-
litzem el paper de la conscienciacid, ja siga en Uaplicacié d’'una educacié6 alliberadora, és la “por a la Ili-
bertat”.”?

Introduccioé

L’Educacié d’Adultes/s (EA) ha de ser un instrument permanent, modern i critic (al llarg de la vida)
d’equitat social, en el qual la participacio, en totes les seues dimensions, ha de jugar el paper fonamental. L'EA
ha de respondre a les necessitats socials amb metodologies i mitjans actuals i apropiats, tot prioritzant les ac-
tuacions amb els grups més desafavorits, pero sense descuidar a la resta, en grups heterogenis. L’heterogene-
itat és també una caracteristica enriquidora de 'EA. I ha de ser especifica en tots els ordres, estructures, orga-
nitzacio, temps, metodologies...

En tres apartats intentaré introduir allo que sera el seminari que desenvoluparem a principi de juliol a
I’Escola d’Estiu. En el primer treballarem tot centrant-nos en com soén els grups d’EA, i partiré dels dos en els
quals desenvolupe la meua tasca aquest curs. En la segona part, ens centrarem en les estructures de I'FPA, en
aquelles que ens dona 'administracio6 i en aquelles propies de cadascun dels nostres centres. I en la tercera
part procuraré aterrar en la part més practica, la pedagogica-didactica-metodologica. Sempre, en els tres apar-
tats, concretarem amb propostes didactiques acordes amb aquest escrit.

Anem per feina.

Les sigles. Ai, les sigles! N'utilitzaré diverses: EA i FPA... indistintament. Les sigles s6n importants pero
sovint podem endinsar-nos en un bosc de sigles, i cal saber moure’s tot respectant el propi bosc.

“Alfabetitzar (educar) és conscienciar... ” ens recorda Paulo Freire en la seua Pedagogia de I'Oprimit.

L’educacioé d’adultes/s (ea), un instrument d’equitat social.
“El cor al vent, / les mans al vent...”
‘La millor formacié6 per al treball que pot proporcionar Uescola és un nivell alt d’aprenentatges basics 1
polivalents... Els sabers que s’adquireixen en leducacié obligatoria... constituiran una important base
formativa per a la resta de la seua vida.

* Si, comencem amb la can¢6 de Raimon: Al vent/ 1959-1933.
2 FREIRE, Paulo (2002). Pedagogia del oprimido. Editorial Siglo XXI. Madrid.
3 AYUSTE, Ana y otros (1999). Planteamientos de la Pedagogia Critica. Editorial Grad. Barcelona.
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4 Beatriz nasqué a 'Equador
fa 35 anys. Es mare d’una
xiqueta, i viuen en un pis
compartit. En el CEPA el
curs passat va cursar 4t.
d’Ensenyaments Inicials.
Beatriz esta consternada
per la malaltia molt greu
que pateix la seua germana
a Equador. Ella I'ajuda com
por, enviant-li diners, pero
se sent impotent.

5 Enla Comunitat de Ma-
drid I'educaci6 secundaria
per persones adultes, pre-
sencial, es realitza en dos
cursos, un per cicle. Als ni-
vells previs se’ls anome-
na Ensenyaments Inicials, i
sén quatre. Beatriz, Khady
i Javier van cursar anteri-
orment aquest curs previ.

¢ https://elpais.com/
ccaa/2019/03/17/ma-
drid/1552854548_581195.
html.

7 https://elpais.com/
ccaa/2019/01/20/ma-
drid/1548011934_880273.
html.

CEPA d’Entrevias. 1r-secundaria. Beatriz+ arriba al CEPA a les 18:20 h.; la clas-
se ha comencat fa vint minuts. No és un grup gran; a ’abril queden deu persones, bé,
tretze si comptem les que sols venen a alguna assignatura pendent. Les anirem conei-
xent al llarg d’aquestes pagines.

Beatriz ha eixit a les 18 h. de treballar; esta en 1r de secundarias. Coincideix a
Pentrada del centre amb Gency (19 anys) i pugen junts a 'aula 2. Estan en classe de
Societat acabant el tema de la prehistoria. Han d’escriure una cronica sobre la pre-
historia de dues pagines basant-se en una linia del temps que han fet anteriorment. A
ella li agrada estudiar pero molts dies arriba esgotada del treball. Viu amb la seua filla
en un pis compartit i ahir va quedar-se fins més tard de la una de la matinada per aca-
bar la linia del temps. No li ho diu al “profe”, un tal Eduardo, perque sap que la “mar-
molara” per quedar-se fins tan tard. En classe també estan Charo, de 61 anys, sem-
pre puntual, tota una vida en El Pozo, Gltimament esta consternada amb els succes-
sos ocorreguts a finals de marg¢®, moment en queé finalitza aquest article. També estan
ja Javier, Alisa i Laura. El grup es fica a fer la tasca. Els costa pero disfruten aprenent
coses, com ara amb la prehistoria, tot i que sé que algunes persones es fan un embo-
lic amb aquestes quantitats tan grans d’anys. La pel-licula “En busca del fuego” els
va agradar; és gratificant veure’ls com apunten coses sobre la marxa. I, malgrat que
van tindre dificultats per dibuixar a mida real Willendorf i Brassenpouy, també els va
agradar. Khady arriba una mica més tard. Ve d’un curs de cuina. Encara no ha arribat
Alberto, que du una xicoteta empresa familiar i va sempre corrent, a més de ser run-
ner’, com s’anomena ara als corredors. A Pauline no I'esperem a classe, malgrat que
desitgem que s’incorpore el més prompte possible. Va haver de tornar a Kénia en mo-
rir sa mare en un accident de cotxe i ingressar el seu pare en un hospital.

Entrevias, on s’ubica el CEPA, és una barriada de Vallecas que, a la vegada, és un
barri de Madrid, de persones treballadores i orgulloses d’aquest barri i del que han
aconseguit; un barri amb zones ben urbanitzades, encara que no totes (aquesta qiies-
ti6 també la tractaren el primer trimestre, ja que hagueren de dissenyar un camp de
refugiats i de proposar millores per a '’entorn on viuen). Tornant a Vallecas i Entre-
vias, cal dir que s6n un referent en la lluita obrera. Entrevias té la renda disponible
més baixa de les barriades de Madrid’. I és un barri especialment castigat per aques-
ta crisi que algunes persones feren sorgir fa una decada. Pero, malgrat tot, és un barri
digne. Amb problemes, pero digne.

Tot el grup afronta el present, i el futur, amb “la cara al vent”, per molt que
aquest bufe i, de vegades, siga molt fort; sempre fent-li front, tant en el moment actu-
al com en el que esta per vindre, ja que estan acostumats a fer-ho i no s’acovardeixen.

Si, ja sé que et diras, tu que lliges aquest text, que és un grup normal d’EA. Clar,
d’aix0 es tracta. Les persones que apareixen en aquest article son semblants a les de
qualsevol altre grup d’EA. S6n persones castigades, desafavorides, ‘oprimides’, en el
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terme que utilitza Paulo Freire en el llibre ja esmentat a I'inici de I'article (per cert,
llibre a repassar, a treballar i recuperar). Estic segur que a elles no els agradarien
aquest termes. S6n persones lluitadores, treballadores i amb aquests adjectius se sen-
tiran més identificades si alguna d’elles llig aquest article. Un grup que sap el que és
treballar en les condicions sociolaborals actuals.

Prendré com a referencia, també el grup del mati. Un grup amb un percentatge
major de joves “rebotats” dels instituts. Tot i que també hi ha alumnat “major” que
treballa en torn de vesprada; la persona de més edat té 62 anys i una situacio6 familiar
que fa tremolar. Son aquests els grups en els quals desenvolupe el meu treball al llarg
del curs 2018-19, un de mati i altre de vesprada-nit. Crec que poden representar
molts aspectes de I'actual EA, caracteritzada per una gran diversitat; aquesta és po-
sitiva per a qualsevol grup social i els de 'EA s6n, més que res, diversos en multiples
dimensions. Un poc més endavant compartiré dades demografiques (tema treballat
també al primer trimestre) dels dos grups.

De la diversitat de perfils de persones -d’origen, d’edat, de condicions socials,
d’experiencies educatives...- que participen en Educacié6 Formal transcendeix que
I’EA ha de ser especifica en tots els ambits: estructural, psicopedagogic, organit-
zatiu, didactic-metodologic, pel que fa als materials didactics...; convé no oblidar-se
d’aco en cap moment.

Sols amb fer una ullada a les caracteristiques dels grups d’EA no cap el menor
dubte que la EA és, i ha de ser, un instrument d’equitat social.

Grups Homes Dones
Mati 9 (45%) 10 (55%)
Vesprada 6 (46%) 7 (54%)
Grups 18-25 26-35 36-45 46-55 56-65 +65
Mati 14 (70%) 4 (20%) - - 2 (10%) -
Vesprada | 3(23%) 5 (42%) 1(4%) 1(4%) 3 (23%) 1(4%)
Nacionalitat Mati Vesprada
Espanyola 14 (70%) 7 (55%)
Altres 6 (30%) 6 (45%)
Equador (3); Colombia (1); Kenya (1); Senegal (1);
Salvador (1); Venecuela (1) Rep. Dominicana (1); Equador (2);
Ucraina (1)
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Com es veu a les taules, el percentatge d’homes i de dones és semblant en els dos
grups. Un poc més baix el d’homes, tant al mati com a la vesprada. Podriem dir que
aquesta diferéncia no ha de ser molt significativa pel que fa als plantejaments peda-
gogics del grup.

Respecte a grups d’edat, si que hi ha diferéncia entre el grup del mati i el de la
vesprada. En el del mati és clarament majoritaria la franja de 18 a 25 anys, amb un
70% de 'alumnat —i arriba a un 9o % si li afegim la segiient, de 26 a 35 anys. El se-
gon grup d’edat, el de 26 a 35, suposa practicament un terc del total. En la vespra-
da les franges d’edat estan molt més repartides, havent-hi representacié en totes les
franges, fet que no ocorre pel mati.

I pel que fa a les nacionalitats també varia la cosa. Pel mati, la nacionalitat espa-
nyola és majoritaria, en torn a un 70%; la resta séon persones provinents de Llatinoa-
merica. Per la vesprada hi trobem un 55% de nacionalitat espanyola i un 45% d’immi-
grants provinents de paisos africans, llatinoamericans i de ’est d’Europa.

No ho he recollit a les taules per no carregar aquestes pagines amb dades, pero la
situaci6 laboral de ’alumnat també és molt important. La majoria dels que treballen
estan en ocupacions, o subocupacions, moltes de les quals pagades per davall del sa-
lari minim.

La diversitat és una de les seues caracteristiques definitories. En el grup de la
vesprada, tres procedeixen dels cursos previs a la secundaria, que a Madrid s’anome-
nen Ensenyaments Inicials.

I per queé tot aco? Primer, perque professorat i alumnat coneguen la realitat. Des-
prés, perque es treballe sobre tots aquests aspectes a la classe. Es facil adaptar-los als
continguts curriculars, pero aixo si, s’ha de dur a terme. I definitivament perque 1'ob-
jecte d’estudi (demografia, geografia politica, proporcionalitat...) és factible desen-
volupar-lo a classe. I sobretot, el professorat coneixera les caracteristiques dels seu
grup. El que Freire anomena paraules o temes generadors.

Per ultim, caldria tindre en compte 'alumnat que va “aguaitar” al grup; és a dir,
va assistir-hi molt poc i el deixa per motius personals o laborals. Es un perfil impor-
tant i que cal valorar perque ells i elles son els que es queden al marge i no acon-
segueixen avancar per a aconseguir capacitats i competéncies educatives necessaries
per afrontar amb més garanties el mon.

La nostra responsabilitat, com a professores i professors, és facilitar els instru-
ments necessaris per a que aquest variat alumnat assolisca les competéncies necessari-
es per entendre i afrontar el moén que li ha tocat viure, d'una manera coherent i critica.

Proposta didactica
Crec que en tot tipus de grup d’EA hauriem de realizar una analisi demogra-

fica, de cada grup, de cada curs, i utilizar-lo de forma interdisciplinar en les dife-
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rents assignatures. Durant el semi-  * Loso, Ramén (2018). El

. g, . _ dia que murié Kapuscins-
nari de juliol anirem duent enda 1. Giroulo de iz, Ma

vant “aquestes tasques” i aquests te- drid. Pagina 88. ¢Una

mes generadors . cita d’un llibre “d’histori-
es bél-liques”? Desenga-
nyat, aquesta és una histo-
ria que s’ha de lluitar. Una

(1secB CEPA de Entrevias. En la auténtica batalla contra la
foto. Dalt: Beatriz, Pauline, Alisa, ignorancia, i no em refe-
Javier; Baix: Laura, Charo, Eduar- risc alSC educandls precisa-
. S t. t
do 1 Khady). Falten Gency i Erick, men - Frec due facita ens

, va bé. Les nostres armes?
estaven en el grup del mati. Alber- El coneixement, el treball
to no havia arribat; sempre arriba en equip i el respecte.

molt just pel treball. 9 Sanz FERNANDEZ, Florenti-

no (2006 ). El aprendizaje
fuera de la escuela. Edici-
ones Académicas. Madrid;

pag. 14.
“Sense persones no hi ha cronica, sols farsa™

2. L’EA i la seua estructura
“els ulls al vent, /al vent del mén”
‘Actualment ens trobem en un tercer tipus de societat caracteritzat no ja
per la naturalitat de Uespai i del temps del mon ristic o per Uartificialitat de
lurba... siné per la preséncia d’'un nou entorn de convivéencia que possibilita
nous nucs de relacions humanes i socials... en un tercer entorn constituit per
tecnologies comunicatives’.?

Un apunt d’historia de U'EA: d’on venim.

L’origen de 'EA és d’iniciativa social, d’empenta de les classes populars. Amb la
revoluci6 industrial sorgeix la necessitat d’organitzar escoles per a persones adultes.
Es cert que algunes organitzacions dutes per la caritat havien alfabetitzat, perd sén
els sindicats i les agrupacions de persones treballadores les que es preocupen a esten-
dre I'horari de les escoles per xiquets i xiquetes a les persones adultes; i ho fan des de
la solidaritat i les ganes de saber, no des de la caritat. I apareix per I'impuls de la clas-
se treballadora, tot aprofitant els locals dels col-legis per a classes nocturnes. A Espa-
nya, durant la dictadura era practicament impossible que la classe treballadora po-
guera reunir-se i, principalment, en les ciutats i en les barriades de gent treballado-
ra, es va trobar el recurs d’aprofitar locals de 'església per desenvolupar 'actual ger-
men de 'EA. La iniciativa social va aconseguir accedir a ’educacié permanent i a la
cultura no oficial. Als anys 70, la Llei d’Educaci6 va avancgar tot donant més espai al’
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1 TLa UNESCO celebra Con-
ferencies Internacionals
d’EA (CONFINTEA) per tal
de, entre altres coses, reo-
rientar I'educaci6 de perso-
nes adultes.

EA amb campanyes d’alfabetitzacié que consistien en el fet que ’'educand sabera fir-
mar... Pero es va aconseguir impulsar una EA alternativa amb un poc d’estructura.
Després de la mort del dictador i amb I'impuls social que va suposar en totes les inici-
atives culturals i educatives es va aconseguir crear estructures d’EA des de les comu-
nitats autonomes.

La UNESCO, referent internacional universal, entén que 'Educacié de Adultes/

s, esta conformada per les segiients tres “potes” de la taula: 'educacié formal,
aquella que facilita titulacions, acreditacions etc.; 'educacié no formal, aque-
lla que s’organitza en cursos o activitats podriem dir tematiques pero que no duen a
una titulaci6 oficial, encara que si a una certificaci6; i 'educacié informal, allo que
aprenem en situacions no organitzades, practicament el 80% del que sabem, una xar-
rada amb amics o amigues o que no ho son tant, quan anem al cinema, llegim un lli-
bre... Si encreuem aquestes “tres potes” de ’'EA amb l'anterior veiem la influéncia en
el nostre aprenentatge de 'Educacié Informal.

L’Educacié de Persones Adultes té, basicament dues grans caracteristiques per

que:

« Compensacié educativa. Per la qual la persona adulta tracta d’aconse-
guir el nivell educatiu que no va obtenir en la seua joventut, o en la seua in-
fantesa, con en el cas de les persones que ni tan sols van poder cursar estudis
equivalents a la formaci6 basica a Espanya; I’actual educaci6 secundaria.

+ Aprenentatge al llarg de la vida. La persona adulta esta en constant for-
maciod, a vegades en processos d’educaci6 formal o no formal, per6 sempre
en processos d’educaci6 informal. Aquest procés d’aprenentatge és de dos ti-
pus: els orientats a la formacid en el mon laboral i la formaci6 técnica-pro-
fessional.

Altra caracteristica important és que I’EA no és obligatoria. Es important perqué
se li suposa a la persona adulta una motivaci6 previa per donar el pas d’estudiar.

Les caracteristiques d’una persona adulta, d'un grup de persones adultes, no
son les caracteristiques d'un grup de xiquets i xiquetes, tampoc de joves. Els dife-
rents perfils d’edat, d’origen, de formacio previa... sé6n una font de riquesa en qualse-
vol grup, mai una dificultat. Evidentment, I'estructura de 'oferta educativa ha de ser
especifica en tots els aspectes. I ha de desenvolupar-se en centres publics d’ EA.

Necessitats formatives

El 20% de 1a poblacié madrilenya, per exemple, no té completa ’'Educaci6é Prima-
ria, aproximadament un mili6 i mig de persones. A la ciutat de Madrid hi ha 465.000
persones que no han completat els estudis d’educacié primaria (segons dades del
Padré Municipal de 2016). Les administracions ptbliques han d’adequar una ofer-
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ta educativa especifica per a les persones adultes que estructure aquestes necessitats
formatives. Accedir a formaci6 és un dret de qualsevol persona adulta i ha de realit-
zar-se en centres especifics i ptblics.

Ensenyaments
Tres tipus d’activitats; quatre amb les que es desenvolupa en les Escoles Oficials
d’Idiomes.

Quaderns d’Educaci6é Continua 41

Formaci6 Basica.

Es necessaria una reordenacié d’aquesta per tal d’adequar-la a la realitat ac-
tual en la qual es troba una persona adulta. No han de mimetitzar-se les es-
tructures, els curriculums, etc., de I’ensenyament pensat per a infants i joves.
En la practica dels CEPA", a Madrid, els quatre nivells dels Ensenyaments
Inicials es redueixen a dos, fet que perjudica 'aprenentatge i la qualitat de
I'ensenyanca ja que fa que es convertisquen en grups “unitaris”. Les ratio son
exagerades. L’actuacié de 'administracié educativa a I’hora d’adaptar la for-
macio basica a persones adultes ha estat pessima.

En la secundaria és urgent la confeccié dun curriculum especific i adequat
per 'EA. L’actual, publicat encara no fa un any (i retocat en la primera set-
mana del curs actual) és un “retalla i apega” del de joves en secundaria obli-
gatoria. Les caracteristiques socials, psicopedagogiques, cultural i laborals
d’'una persona adulta no sén les d’'un jove. Aquesta cosa tan obvia encara ha
estat assumida per les administracions estatals i autonomiques. Les ratio
han de ser ajustades a la realitat de ’'EA. Hi ha una mala planificaci6 de I’ad-
ministraci6 educativa, la Consejeria de Educacion.

Formacio Técnica-Professional.

Als CEPA es desenvolupen diversos tipus d’ensenyaments de formaci6 tecni-
ca i professional: Formaci6 Professional Basica (FPB); accés a Grau Superi-
or (I'alumnat es prepara per a la prova que es realitza als instituts); accés a la
Universitat. Els centres, segons el seu criteri confeccionen I'oferta d’aquests
ensenyaments i la Consejeria aprova o no aquesta proposta. El POEJ (Pro-
grama Operativo de Empleo Juvenil) podria ser un bon instrument pero
s’esta treballant inadequadament, al menys en la Comunitat de Madrid. Cal
reordenar aquest bon recurs de la Uni6 Europea.

L'oferta esta totalment desestructurada i desordenada. Altra vegada 'adminis-
traci6 educativa no té uns plantejaments ni unes acciones adequades a 'EA.
Caldria, per tant, organitzar I'oferta de manera que facilite 'accés a la formacio6
desitjada per la persona adulta i caldria confeccionar un mapa d’aquesta ofer-
ta equilibrat geograficament per branques i oficis. Es necessari aconseguir una
oferta sensata tot constituint jornades de treball amb els CEPA.

dultes.
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+ Ensenyaments Oberts.
Cal recuperar aquests ensenyaments als CEPA. L’oferta dels Ensenyaments
Oberts I'ha de definir cada CEPA tot tenint en compte les necessitats de la
zona d’influéncia. Es necessaria una coordinaci6 amb les Escoles Ofici-
als d’'Idiomes, per complementar i potenciar les activitats relacionades amb
I’adquisici6 i actualitzaci6 d’idiomes.
Era freqilient que 'alumnat, en acudir a un ensenyament o altre, coneguera
I'existéncia de 'oferta general dels CEPA i que, segons les seues necessitats i
preferéncies, participara en un o altre.
Estaments tan estimables com la UNED, per exemple, tenen clar que activi-
tats d’aquest tipus s6n molt importants per desenvolupar I'aprenentatge al
llarg de la vida.

Xarxa de Centres: caracteristiques especifiques

Cal coordinar de forma coherent totes aquestes actuacions —formacioé ba-
sica, técnica-professional i ensenyaments obert— per tal de donar una resposta glo-
bal i coordinada a les necessitats formatives de les persones adultes. Aquesta tasca és
competéncia de les administracions publiques. Cal trobar solucions a la inestabili-
tat de les plantilles, tot traient les places necessaries a concurs i dotant els centres
de professorat i professionals de diversos perfils, pero sense descuidar ’educaci6 se-
cundaria.

L’orientacio és fonamental en I'FPA i cal donar continuitat al professorat
que esta als CEPA ja que aquesta és la iinica forma de guanyar en eficiéncia. A més,
cal organitzar-la perque responga a les necessitats de 'alumnat. S’ha de recuperar la
funcié d’orientaci6 amb 12 hores d’orientaci6 especifica i personal qualificat en 'en-
torn de 'EA.

Cal articular una soluci6 que avance en la coordinaci6 de totes aquestes actuacions.

Es important que tots els centres disposen d’instal-lacions adequades i que
es solucionen les caréncies que existeixen actualment.

Pla d’Accié
Considerem important posar ja en marxa un pla d’accié que done respostes a les
necessitats formatives de les persones adultes que assenyala aquest informe.
« A curtimitja termini, i com a actuacié permanent, cal “desfacer entuertos” i
articular actuacions ja des del proper curs.
« Es fa necessaria la creaci6 d’'un observatori que mantinga actualitzada 'EA a
les necessitats de les persones adultes.
«  Per dltim, cal que es realitze una publicitat institucional que done a conéixer
l'oferta educativa a la poblacié adulta, ja que la majoria la desconeix, argu-
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mentant els beneficis que 'aprenentatge al llarg de la vida reporta, tant en el
planol académic, com laboral i cultural. I afavorir la participacié, tot impli-
cant a les empreses i al mon laboral en general. En aquest punt és fonamen-
tal coordinar formaci6 i competéncies basiques necessaries per a l'oferta la-
boral o cursos d’ocupacié.

Des dels centres d’FPA també podem i hem de revisar, assentar i millorar
actuacions estructurals. Es molt important la realitzacié de la valoracié inicial de
Palumnat (VIA) que no sols ha de consistir en la realitzacié d’un tnic exercici (que
cal fer), sin6 en una valoraci6 del seu nivell academic i de competéncies en un perio-
de curt de temps -entre una i dues setmanes- una vegada que s’haja integrat la perso-
na en el grup més idoni possible.

Cal procurar activitats en les quals els diversos grups es troben i prenguen cons-
ciencia del que representa el seu centre. Nosaltres realitzem “activitats generals de
centre” trimestrals que enquadrem en la Setmana Cultural, el Dia dels Drets Hu-
mans, el Dia de la Ciéncia, el Dia del Llibre, el 8 de marc, 't de maig... En aques-
tes activitats es trenca la idea de grup tnic i es pren altra dimensié del centre mit-
jancant activitats i presentacions conjuntes. També realitzem activitats en les quals
participen dos o tres grups puntuals.

Procurar els centres d’FPA d’estructures flexibles que puguen adaptar-se a les
condicions laborals de 'alumnat. Es freqiient que haja alumnat que durant un curs
haja de canviar de torn, com és el cas de Gency i Erick en el grup amb el qual obria
aquestes linies; o alumnat que es considere interessant que s’incorporen a unes en-
senyances diferent. Per exemple, del grup abans esmentat, Alisa (ucrainesa) i Pauli-
ne (kenyana) provenen dels grups d’espanyol per a immigrants. I hi ha altres exem-
ples. Fanny i Jose, per reforcar ’'anglés assisteixen als grups d’Ensenyaments Oberts
del centre.

Proposta didactica

Realitzar una revista, un programa de radio o un video durant una activitat ge-
neral de centre. Aquest curs hem realitzat un Taller de Radio, intern. Ens falta do-
nar-li “ona” externa; queda per a la proxima ocasié. Amb el grup 1sec del mati, dintre
de lassignatura de llengua, vam treballar al llarg del segon trimestre com es realitza
un programa, des de la confecci6 del guié fins a l'emissid, tot passant per la gravacié.
Vam comptar amb Uassessorament puntual de dos professionals de Radio5 (RNE). Es
van realitzar emissions gravades 1 en directe, que es van “emetre” durant la Setma-
na Cultural, en els moments que no hi havia activitat comuna en el propi centre. Tot
es va fer amb “mitjans casolans”, fonamentalment, els nostres mobils. El resultat fou
fantastic, 1 lalumnat va estar molt motivat i implicat en Uactivitat.

Quaderns d’Educacié Continua 41 ssoriaciodsPersones
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(A la foto, alumnat del Taller de Ra-
dio entrevisten a Iestudi en directe”
a Sergio Fernandez de Radios du-
rant la setmana cultural. L’entrevis-
ta era emesa en directe i mitjancant
altaveus podia escoltar-se en els
llocs comuns del CEPA. Després, una
vegada gravada, es tornava a eme-
tre en alguns moments)

3. L... iaccid!

‘Pero nosaltres al vent, / la cara al vent, / el cor al vent...

Al vent del méon’

‘Un adult que seia darrere del pupitre per un temps abandonava la seua ac-
tivitat purament practica per dedicar-se a una tasca que no podriem ano-
menar d’altra forma més que “teorica”. Aprenia les bases de la lectura i les-
criptura; aquest fet lobligava a fraccionar el llenguatge en els seus ele-
ments constituents i a codificar-lo en un sistema de signes convencionals...”

Si. Ens toca als ‘profes’. Cal fer que la practica educativa estiga a I'alcada de la
ciutadania, del nostre alumnat, aquest a qui m’he referit en la primera part d’aquest
article. I ha de ser una practica metodologica especifica, activa, critica i participativa.
Anem a la feina.

L’accio6 ha de ser sistematica i creativa alhora. Es tracta d’assentar formes de tre-
ball pero no sempre amb el mateix format. Per una banda s’ha d’estructurar en I'ana-
lisi i expressi6 de ’educand, tot donant-li seguretat en allo que fa i, per altra banda,
ha de ser variada, tot aportant-li idees que partisquen de les seues propies propostes
per tal d’afermar la seua creativitat.

El professorat ha de ser impulsor, qui organitza l'acci6 educativa d’'una forma fle-
xible, i ho fa tot escoltant, atenent i empentant les propostes dels educands. Pero ho
fa duent un timé; un timé orientat per tothom; un tim6 compartit amb el grup, pero
del qual assumira la responsabilitat.

I aquesta practica educativa ha de ser:

«  Especifica. Tot ha d’estar pensat en funcié de les persones adultes que con-

formen els diferents grups (tal com hem vist des del primer apartat d’aquest
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escrit). Ha d’haver un tronc comu; uns temes generadors, unes unitats di-
dactiques que conformen el curs, perd aquestes han d’estar obertes a mate-
rials actuals, tot recollint aspectes, noticies, esdeveniments..., fins i tot del
grup o del centre.

+ Activa. L’alumnat no ha de convertir-se en un mer receptor dels missatges,
sovint tan llargs, del professorat (allo que Freire definia com a “educacio
bancaria”). Ha de fer coses, ha de ser I'alternativa al consum, tot i que siga de
cultura. Evidentment ha de llegir, escoltar...; pero també ha de produir. Ha
de fer coses: presentar treballs en diversos formats, en cadascun dels temes,
tal vegada en cadascuna de les sessions de treball... Cal partir dels coneixe-
ments previs de 'alumnat, siga el tema que siga, i siga ’'assignatura que siga.
Charo s’adona que el que fa té sentit, i que esta ben fet; aixi i tot, sovint es re-
baixa a si mateix. Tot i que aprecia els seus avancos i que és un referent per
als seus companys i companyes. Critica. Cal que tothom, professorat i alum-
nat, analitze, interprete i prenga posicid sobre el que s’esta treballant, sobre
com s’esta treballant i per qué. Critiques fetes amb els nostres judicis previs.
I que el fruit del treball tinga en compte el recorregut que s’ha realitzat.

A Khady li costa participar, pero sap que té bon criteri i entén el que fa tot i
que li costa expressar-ho. Al llarg del curs va alliberant la seua creativitat.

»  Participativa. Cal treballar en equip, tot arribant a acords en el treball que es
realitza. Laura es preocupa per I'esdevenir del grup i dels seus components.
Intenta ficar al dia a Javier, de vegades un poc esquerp, perque s’incorpore al
grup amb naturalitat després de dues setmanes sense poder assistir per pro-
blemes fisics.

Tot aix0, a la vegada? Clar, és sols una qiiesti6 de practica. I de no entendre I'edu-
cacié com quelcom “bancari”, sin6 com quelcom que es construeix dia a dia. Cal con-
fiar en les possibilitats de 'alumnat. I cal que el professorat perda les pors a noves
practiques educatives, confie en les seues propies possibilitats i isca de la seua zona
de seguretat tot assumint riscos amb seny. No s’han de perseguir “productes” perfec-
tament acabats; I’educacié no és un concurs; és treball individual i en equip.

El material didactic de referéncia no ha de ser un llibre de text, ni hem de ten-
dir a eixe mateix estil amb materials elaborats pel professorat. Ha de ser un material
que siga de referencia per a I'alumnat pero en el qual 'aportacié de 'alumnat en for-
me part. La wikipedia és molt til per a aquesta feina. Cal planificar tot ago d’acord
als temps i les possibilitats. I utilitzar qualsevol mitja que puga utilitzar-se de forma
didactica. El mobil és un bon instrument; no s’ha d’eradicar de les aules, ja que forma
part de la vida quotidiana de qualsevol persona. Tots i totes podem millorar la nostra
funcionalitat, les nostres competéncies, amb aquest.
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* CoLoupant, Laetitia (2018). Es molt important encertar amb les propostes metodologiques que han de ser, al
;aaggf;al'\iil:glal Sala- mateix temps, sistematiques i variades, de manera que servisquen per que I’'alumnat
' siga capag d’estructurar per si mateix i, en treballar en diversos formats, per fomen-

tar la creativitat.

En definitiva, cal treballar “les competéncies”

I clar, tot aco cal avaluar-ho. Cal trobar estandards que siguen, alhora, senzills i
eficacos. Per no despistar I’alumnat, han de ser el més comuns possible en totes les
assignatures i, per tant, cal treballar-ho amb I'equip pedagogic.

Proposta didactica: el comic reuneix moltes virtuts i possibilitats. Es pot treba-
llar de forma interdisciplinar, elegir una biografia i utilitzar-la en totes les assig-
natures. I ficar-se a treballar. Si vens al seminari, veuras totes les possibilitats que
ixen de sis pagines.

i TR Laus. pinrmms | el s o

wiigs
DL LA EOAD Axtiun

Ana, (1sec —Llengua) s’autoretrata per a una portada del llibre que llegirem en
classe durant el primer trimestre del curs: “La trenza™3; i cartell de 'Edat Antiga
fet pel grup 1sec-Soc.
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