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Refundar la critica en educacio en els temps
de capitalisme globalitzat'

Marco Raul Mejia J., Planeta Paz, Expedicio Pedagogica Nacional
Traduccio: Rosa Navarro i Juanma Sanchis

A

Canvis radicals s’estan produint en allo que les societats democrati-
ques ensenyen als joves, i aquests canvis no han sigut ben pensats. An-
sioses de lucre nacional, les nacions 1 els seus sistemes d’educacio, es-
tan descartant descuidadament habilitats que sén necessaries per a
mantindre vives les democracies. Si aquesta tendencia continua, les
nacions de tot el mén prompte estaran produint generacions de ma-
quines utils, en compte de ciutadans complets que puguen pensar per
si mateixos, criticar la tradici6 i entendre el significat dels patiments 1
exits d'una altra persona. Quins soén aquests canvis radicals? Les hu-
manitats i les arts estan sent eliminades, tant en Ueducacié primaria/
secundaria com en la técnica/universitaria, en practicament totes les
nacions del mén, vistes pels responsables politics com a ornaments
inutils, en moments en que les nacions han de tallar totes les coses inti-
tils a fi de mantindre la seua competitivitat en el mercat global, aques-
tes estan perdent rapidament el seu lloc en els plans d’estudi i també en

t Paragrafs del llibre de proxima publicacié: Mejia, M. R. Educacién y escuelas en las globalizaciones del siglo
xx1, reconfiguracion, disputas y caminos alternativos.. Tom III. Bogota, Edicions Desde Abajo.
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les ments i cors de pares i xiquets. De fet, el que podriem anomenar aspectes
humanistics de la ciéncia i les ciéncies socials —laspecte creatiu imaginatiu i
l'aspecte del pensament critic rigorés— també estan perdent terreny, pel fet
que les nacions prefereixen perseguir beneficis a curt termini cultivant habi-
litats 1tils i altament aplicables, adaptades a fins lucratius.

Martha Nussbaum?

Aquesta citaci6 ens permet donar-li entrada a aquest text, en el qual intente mos-
trar que les formes de la critica en educaci6 s’han transformat a partir de les noves re-
alitats, dels canvis que es viuen, en les formes de produir la vida simbolica i material
iles formes culturals que li corresponen, fent que molts dels enunciats critics del pas-
sat no anomenen amb precisi6 les noves formes com els desenvolupaments del capi-
talisme exigeixen la construccié de nous mapes conceptuals, metodologics i pedago-
gics per a donar resposta a aquests temps.

1. No sols globalitzaci6, també canvi d’época

Podem afirmar que estem a nivell planetari enfront d’'un moment d’ajust del pro-
jecte educatiu per a donar resposta a aquestes noves realitats, i aci es produeix una
ambigiiitat, perque al mateix temps que mostra les seues noves formes des de la ci-
éncia i el coneixement, i el control que es fa tornant a aquests forca productiva fona-
mental, no acaba de constituir-se la institucionalitat que correspon a aixo, generant
dinamiques permanents de modificacioé en els processos educatius. Per al cas colom-
bia, ago és molt visible en la infinitat de decrets del MEN que toca aspectes especifics
del quefer educatiu o la llei de contrareforma educativa amb prou similituds a la nos-
tra 715, que enfronten actualment les i els mestres llatinoamericans.

Per aixo podem dir que ’educacio en les seues miltiples formes i I'escola des del
jardi d’infants fins al PhD és un camp en reconfiguraci6 i en disputa, i en aqueix sen-
tit no hi ha respostes clares. Els que ho afirmen des de ministeris o organismes multi-
laterals, ho fan més basant-se en un discurs des del poder politic i economic que pos-
seeixen. De la mateixa manera, el pensament critic i emancipador assaja respostes
des de la impugnaci6 a les noves formes de control en educacio.

Aquesta situaci6 de transit entre un mon que ja no és i una institucionalitat ofici-
al i critica, inadequada per a les noves realitats ha generat en alguns casos confusio,
la qual cosa ha fet que sectors critics se sumen en cor a la modernitzacié de I’escola
capitalista com si fora part del projecte transformador. Persones ahir molt radicals i
impugnadores de ’escola capitalista se sumen hui a la seua realitzacié en forma acri-
tica en nom d’un nou discurs técnic fundat en la “titulometria” i en la “bibliometrias,
rad per la qual la discussi6 de la innovaci6 torna a col-locar-se de forma urgent com
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a central a la discussi6 actual sobre la innovacié i la transformacio6 en els assumptes
educatius escolars i pedagogics.

Aquesta situaci6 genera en les organitzacions socials de ’educaci6 dificultat per a
comprendre aquest temps i reestructurar les seues formes de lluita, comprensié dels
educadors, que permeta donar lloc a les noves maneres de la protesta i de les rei-
vindicacions, generant un moment historic en el qual es requereixen propostes que
acompanyen les protestes.

1.1. Un nou escenari de reconfiguracio*

Un dels assumptes centrals per a qualsevol persona que visca en aquesta socie-
tat, és poder donar explicacié dels miltiples fenomens que modifiquen la seua vida
en els temps que corren, tant en el tedric com en el practic i ells requereixen nous ma-
pes conceptuals, metodologics, d’actuacio, d’interacci6 per a explicar allo que succe-
eix en la vida quotidiana de les persones i en els multiples canvis que succeeixen en
les nostres realitats i 'impacte que ells han tingut en les seues vides.

S’ha arribat des de multiples llocs a una especie d’acord com sobre aqueixos ele-
ments que han configurat les transformacions d’aquest temps i que cadascua elabora
segons els seus émfasis professionals, col-locant la importancia d’acord amb els seus
interessos especifics. Un exemple emblematic és el del premi nobel de fisica, Georges
Charpak, el qual després de treballar-los conclou que:

“...mantindrem la idea que es tracta d'una mutacié..., Ni més ni menys! To-
tes les causes que s’assenyalen son secundaries, a excepcié d’una sola, lapa-
ricié de la ciéncia fa quatre segles. Es la segona vegada que es produeix una
mutacié d'aquesta envergadura, Uanterior, la primera, va tindre lloc a l'ini-
ci del neolitic, fa dotze mil anys.™

En una mirada des dels nostres contextos, un autor com Jests Martin-Barbero
ens planteja que:

“Ens enfrontem aixi a un altre canvi molt més radical, consistent en els nous
modes de producci6 del coneixement 1 més especificament a les noves rela-
cions entre el sensible i lintel-ligible. Act resideix la lucidesa de Castells, qui
lliga la mutaci6 digital a la superacié definitiva de la separacio entre els dos
lobuls del cervell: el de la raé argumental i el de I'emocié passional, que per
mera casualitat resulta ser el de Uart! Doncs bé, hui en dia a allo que en les
ciéncies claus com la fisica i la biologia s‘anomena cada dia més sovint ‘ex-
perimental’, és a simular digitalment en ordinador.™

Hi ha un acord que aqueixos elements configuradors d’aquest temps-espai actual
son: el coneixement, la tecnologia, els nous llenguatges, la informaci, la comunica-
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Mejia, M. R. (2016). Re-
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lismo globalizado y resis-
tencias en América Latina.
Nomadas 43. Reconfigura-
ci6n del capitalismo globa-
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de América Latina. Bogota.
Universidad Central IES-
CO. 2015. Pp. 149-166.
Charpak, G. i Omnes, R.
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15-16.Barcelona. Anagra-
ma.
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Maldonado, C. E. (2015). cio, la innovaci6 i la investigacio i I’entramat de relacions que constitueixen allo que
Introduccion al pensami- . .

ento cientifico de punta, alguns han comengat a denominar teg:nologles converge.ntsT, les quals porten pro-
hoy. Bogoté. Editorial Des-  1unds replantejaments en la comprensi6 d’aspectes constitutius d’aquestes noves re-
de Abajo. alitats.

Observem de manera succinta aqueixos canvis:

1. El coneixement. Configurat en el paradigma cientific de la modernitat ca-
pitalista que funda el Mode 1 de la ciéncia (Copernic, Descartes, Galileu,
Newton, Hobbes) i que al llarg del segle xx, en el seu replantejament, dona
lloc al Mode 2 de la ciencia (Heisenberg, Einstein, Planck, Peat), el qual ha
sigut el factor basic de les modificacions estructurals de la societat en els tl-
tims cent anys.

2. La tecnologia, la qual fa el seu transit de la técnica, produint una relacié
amb el coneixement de nou tipus, en generar processos on les relacions teo-
ria-practica es modifiquen a través d’aqueixes quatre edats de la maquina: la
del vapor, la dels motors eléctrics, les electroniques, i les de la microelectro-
nica i de la informacio6.

3. Nous llenguatges. El suport dels canvis dels dos aspectes anteriors és
I'emergéncia d’'un nou llenguatge en la historia de la humanitat, el digital, el
qual unit a I’escrit i a 'oral complica les formes de la cultura establint una se-
rie de canvis sociometabolics que incideixen en les noves creacions culturals
i en les relacions generacionals.

4. La informacio. Es va convertir en un element central en els processos que
reorganitzen i reestructuren les formes del coneixement, ja que ella és clau
per al funcionament de tot el sistema de maquines i tecnologic, aixi com dels
aspectes de la produccié convertits en serveis. La informaci6 es fa comple-
mentaria i diferent del coneixement.

5. La comunicacié. Emergeixen infinitat de processos en les noves reali-
tats de la tecnologia i la informacio, en les quals la imatge vehicula gran part
d’ells, generant dinamiques culturals sobre nous suports i una produccié que
ha portat a construir d'una altra manera els processos de socialitzacio i les
dinamiques de la industria cultural de masses.

6. La innovacid. Apareix com un dels elements que ha pres més preponde-
rancia en les transformacions en curs. La velocitat del canvi en el coneixe-
ment, lligat a la produccié permanent de nous productes, ha convertit aquest
aspecte en un dels eixos de la discussio per a donar-li el seu lloc en les em-
preses, en 'educacio, en les tecnologies i en les diferents dinamiques de la
societat.

7. La investigacid. S’ha convertit en un dels factors basics de les transforma-
cions en els aspectes anteriorment ressenyats, i al mateix temps s’ha consti-
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tuit a si mateixa com un camp de saber configurant noves realitats sobre les ~ * Meszaros, L. (2008). El de-

S ) X I del tiem-
quals es teixeixen part dels canvis estructurals del poder en la societat actual safioy la carga del tiem
po historico: El socialismo

i es fonamenten les modificacions. del siglo xx1. Edicion cedi-
da por: Vadell Hermanos/
El sistema-moén que s’organitza a partir d’aquestes realitats anteriors, suposa no CLACSO. Caracas; Funda-

cion Editorial El perro y la

sols una reorganitzacio de les formes de produccié material i simbolica de la vida, al rana. 2000

mateix temps que ha fet invisible també una crisi profunda i una reorganitzaci6é de
multiples sentits i explicacions de la marxa de la vida i la societat, en quant els su-
posits en els quals estava basat el mén de poder euronord-america, comencen a ser
qliestionats i s’exigeix replantejar la manera com s’han relacionat amb la naturalesa
i han construit una visi6 del mén que homogeneitza i controla des de centres episte-
mics, conceptuals, i tecnologics.

Amb aquesta ajustada sintesi, deixem oberta una problematica que esta a la base
de la constituci6 de la societat actual i des de la qual es rearticula 'organitzacio i els
processos de relacié d’una situacié paradoxal, d'un canvi d’época al qual cal respon-
dre, i d’'una reorganitzaci6 del poder que construeix noves formes de control i reorga-
nitza la societat, generant en aquest transit una sensacié de novetat que sembla dei-
xar enrere les maneres i formes com el poder ha actuat, en quant les reactualitza a
través d’altres dinamiques complementaries de les anteriors.

Aco dona origen a multiples lectures que fan veure aquests canvis fruit del des-
envolupament de la societat com si es tractara de dinamiques neutres, on el coneixe-
ment, la tecnologia o qualsevol altre aspecte —d’acord al marc conceptual de qui es-
criu— hagueren arribat a un nivell maxim de la seua evoluci6é produint una transfor-
macio de la societat des d’elles, i anunciant en el nou lloc del consum el seu gaudi per
a totes i tots, cosa que déna origen en ’educacié a un discurs sobre el coneixement de
tipus tecnicoinstrumental, suport de la seua industria i de la fonamentaci6 del quefer
educatiu en els seus miiltiples aspectes.

La particular manera d’anomenar aquests canvis posa I’emfasi en I’element visi-
ble que els constitueix: “societat del coneixement”, “societat de la informaci6”, “la ter-
cera onada”, “societat informacional”, “societat postindustrial”, “societat tecnocien-
tifica”, “societat postmoderna”, “societat liquida”, entre altres. No obstant aixo, com
a aspecte important per a 'analisi cal tindre en compte com obliden que elles es do-
nen en unes relacions de poder i de reconfiguracio6 dels processos de control, que tor-
nen a generar desigualtat i inequitat en la societat, reestructurant el procés d’acumu-
laci6 del capital®.

En aquesta perspectiva es fa necessari en I'analisi anar més enlla, en quant no
sols estem davant d’'unes transformacions d’época i de civilitzacio, sin6 que la forma
del control capitalista s’ha transformat, exigint noves interpretacions i apropaments,
i per tant, 'emergencia de noves formes de construir les resisténcies.

Quaderns d’Educaci6é Continua 39-40 Asjock}cfédePersones
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2. També noves formes del control del capital i les seues manifestacions
en la societat i ’educacié en aquest canvi d’época?

La crisi que va viure el capitalisme en la decada dels 70 del segle anterior, no sols
tenia a veure amb I’entrada d’un nou sector hegemonic en el seu projecte de control
i poder. El capital financer, el qual desplacava el manufacturer, davant de les dificul-
tats de pagament dels préstecs realitzats a moltes de les economies emergents va ge-
nerar una crisi en la qual un dels llocs més visibles d’ella va ser el deute extern. Tam-
bé, com un altre factor addicional, el mén es trobava davant d’unes modificacions es-
tructurals, les quals van emergir com noves realitats on les tecnologies convergents®
i les seues interaccions constituien nuclis emergents en la societat, generant sectors
que dinamitzaven la producci6 de vida i els seus béns materials i simbdlics, reestruc-
turant relacions en els seus diferents ambits culturals, economics, politics, i socials,
produint un fenomen de “cientifitzacié” dels processos de produccié.

Ciencia i tecnologia no sols es manifesten en la vida quotidiana transformant els
entorns locals, sind que es converteixen en forces productives materials, on elles son
utilitzades com un empleat més, un membre de I'obrer col-lectiu del capital social,
gestant una nova produccié de plusvalua a nivell mundial, donant lloc al major des-
envolupament del treball immaterial. Els treballadors d’aquesta nova economia es
converteixen en portadors del seu mitja de treball: el coneixement i les diferents tec-
nologies reorganitzant no sols la producci6 sin6 les relacions socials i les seues dina-
miques de poder, reassignant i reestructurant el paper dels subjectes en aixo i de les
Iluites i dels moviments de resisténcia. Basta veure en aquests dies la discussi6 dels
sectors agrupats en Via Campesina i la transnacional dels cereals i el glifosat, Mon-
santo.

2.1. Comprenent les modificacions del capital i la reconfiguracié de la teoria critica

Una de les majors dificultats es troba a comprendre en clau de teoria critica i des
dels acumulats d’ella®, el temps que vivim, els processos de reproduccié material i so-
cial on la realitat s’ha transformat a passos accelerats. Les noves fonts de productivi-
tat centrades en el coneixement, la tecnologia, la informacio, la comunicacio, la inno-
vacio i la investigacid ens col-loquen enfront d'un model productiu amb caracteristi-
ques particulars, i sobre noves bases materials i socials.

Aci, segons Rifkin'?, la riquesa hui no se suporta sobre les mateixes bases que
en el passat, sind en la imaginaci6 i la creativitat, transformant també les subjectivi-
tats, cosa que per a les teories del postmarxisme fa necessari reconéixer les caracte-
ristiques d’aqueixes noves formes d’acumulacid, on el coneixement i el treball intel-
lectual ja no es presenten ni s’autorealitzen com a activitat ttil, siné com a relacio sa-
larial directa i indirecta, exigint la construcci6 i ampliaci6 de la teoria politica del va-
lor per a aquestes noves formes d’acumulaci6.
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No canvia I’esséncia contradictoria del mode capitalista de produccié (monopo-
litzacid, increment de la taxa de guany, velocitat en els cicles de realitzaci6 del guany,
apropiaci6 privada d’ella, i explotacio), pero si que canvien les formes de la seua rea-
litzaci6 i les formes de control i poder a partir de les noves realitats, emergeix un tre-
ball immaterial que és part del procés de treball, el qual pertany al subjecte produc-
tor. Alguns autors veuen aci la modificaci6 del treball abstracte marxista, la qual cosa
transforma la manera de produir subjectivitat en la generalitzaci6 d’aqueix treball,
que acurta els cicles del capital fix's.

Altres autors# veuen una reactualitzaci6 de “la intel-ligencia general” treballada
per Marx en els Grundisse, on les transformacions produides per la gran industria al
comencament del capitalisme es fan des del treballador, que anima amb el seu saber
fer, amb la seua habilitat, els instruments per a efectuar la transformacio6 de les mate-
ries primeres. No obstant aix0, el maquinisme va deixant enrere I'instrument del tre-
ballador individual i I’activitat productiva es manifesta com a activitat de la maquina
convertint-se en una “unitat virtuosa” que posseeix en aqueix moment la forca i I’ha-
bilitat que abans era de l'obrer.

La ciencia sera aquest intel-lecte general —que Marx veu materialitzat en el siste-
ma de maquines— convertit en una nova font de riquesa i rad per la qual el coneixe-
ment, la tecnologia i les seues variades versions de desenvolupament cientific es tor-
nen forca productiva immediata i del col-lectiu social huma, usurpada pel capital sen-
se tornar-li res a la societat. Sha aconseguit una incorporaci6 de la intel-ligéncia ge-
nerada al capital configurant un nou tipus de treball que ja no té el seu suport princi-
pal en la matéria primera, sin6 en el coneixement, la informacié, la innovacio, la in-
vestigacio, que ha de requerir-les perque funcione el nou sistema de maquines i tec-
nologic en allo que ha sigut denominat “la nova geografia del treball ™.

Aquests canvis es manifesten en l'eixida de certs capitals individuals i estatals a
nivells geoestratégics, 'expansié d’una esfera de la produccio cap a la del consum, un
atac directe al salari per via de la desprotecci6 sindical, i abséncia de treball huma per
via de la tecnologia en multiples activitats lligades al cicle productiu®.

Aquesta dinamica s’acompanya d’'una fragmentacioé de la produccié en forma de
descentralitzacio productiva, externalitzacio, subcontractacid, produint una dissolu-
ci6 de la classe obrera classica i un trencament de les organitzacions, en el moment
que l'excessiva temporalitat i les noves condicions dels assalariats produeix una re-
estructuraci6 de 'organitzacio classica dels treballadors, els quals al no entendre per
que no se’ls dona resposta en les seues noves condicions deserten de I'organitzacio i
busquen noves articulacions, generant una caiguda d’afiliaci6 i una reducci6 de les
bases socials organitzades”.

A més, amb dues zones contraposades en aquesta organitzacio social del treball
en la societat, una vulnerable amb producci6 precaria i de treball simple en la nova
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5

La revoluci6 industrial an-
terior necessitava més un
treballador manual. Per
aixo, va col-locar la seua
forca en la piramide de fi-
nal de la secundaria i és
aixi com en el mon ale-
many es dona una separa-
ci6 entre els oficis, els tre-
balls administratius i la
gent que va a la universi-
tat. De la mateixa manera
a Anglaterra, les reformes
educatives en 'escola pt-
blica van formar per a una
ocupacio6 de treballs manu-
als, d’oficis i per a col-locar
professionals en la univer-
sitat. Les families adinera-
des anaven a les universi-
tats que tenien un renom
en les arts liberals i en ele-
ments de ciéncia, i eren els
que es col-locaven en el go-
vern i en les administraci-
ons colonials.

Recordem com el movi-
ment pedagogic colom-
bia uneix els treballadors
de 'educaci6 i la intel-
lectualitat critica dels més
variats matisos amb el sin-
dicat per a enfrontar la re-
forma curricular que es
proposava en aqueix marc.
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organitzaci6 social del treball —per exemple, algunes de les maquiles— i una altra
d’innovacio6 i alt dinamisme en el coneixement i la tecnologia, a la qual queden ads-
crits els processos educatius i de la qual ixen i entren segons els resultats que vagen
entregant en la produccié material de la societat, obrint una disputa d’alta produc-
ci6 de valor a partir de la ciencia amb caracteristiques prou noves comparades amb la
forma de producci6 anterior.

Algunes posicions construeixen una mirada que explica com el treball intel-
lectual s’ha convertit en relaci6 salarial directa o indirecta i apareix una reificacié del
coneixement-poder, on aqueixa forma immaterial del treball com a mercaderia es vi-
sibilitza i pateix una desvaloraci6 social, constituint un treballador que per primera
vegada és portador i amo de I'instrument de treball, la qual cosa li atorga també cer-
tes particularitats per a la lluita que no estaven donades en I’escenari anterior.

En manifestar-se noves formes de la subjectivitat que es constitueix socialment
en aqueixa relacio salarial establida des del treball immaterial, es genera una dinami-
ca diferent de control dels mecanismes de producci6 de significants, socialment in-
tercanviables. A¢o mostra a un grup reduit que s’erigeix com a gestor del monopoli de
sentits i significants, cosa que es fa possible des d’aquells nous controls educatius, co-
municatius i del llenguatge, que son col-locats en el mercat en funcié de la maximit-
zacid dels guanys (rendibilitat).

Apareix d’'una manera clara com la modernitat capitalista ha estat fundada sobre
dues homogeneitzacions: la biotica, a través de la qual va convertir la naturalesa en
mercaderia i va produir un model antropocéntric per a controlar-la, les conseqiiénci-
es del qual estem vivint; i la cultural, basada en una lectura tinica del moén, del conei-
xement, fundada en I'eurocentrisme i en la idea de ciéncia com I'"inica manera d’en-
tendre, comprendre i transformar el mon. Assistim en aquests moments a la recerca
de la tercera homogeneitzacio6 per a construir un mon anic, i aquesta es realitza a tra-
vés de I'educacio i 'escola.’®

3. L’educaci6, camp reconfigurat i en disputa

Es el marc explicat anteriorment un dels elements centrals a la reconfiguracié de
I’educacio i ’escola i un dels llocs on es fa visible en el segle anterior seran les discus-
sions curriculars en el mén nord-america i que amb la seua “assessoria técnica” s'im-
plementaven en alguns paisos que feien part del seu bloc hegemonic®. Una comissié
organitzada al comencament dels 80 del segle passat per a pensar el lloc de I’educacioé
en que s’assenyalava com la crisi del desenvolupament en els EUA com a potencia, es
veia amb preocupacio la perdua d’importancia enfront de Japd, la qual cosa posa en
alarma i mostra com I’educacié que es desenvolupava en aquells moments no dona-
va compte dels canvis que s’estaven donant i/o s’obria davant de les noves realitats
del coneixement i les tecnologies. Aquest informe va ser publicat en 1983 pel Depar-
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tament d’Educacio dels Estats Units amb el nom de A Nation at Risk,>° Una naci6 en  * Departament d’Educacio

; ) : o d’USA. A Nation at Risk.
risc. En aquest informe es deia: “Una mediocritat amenaca el nostre futur com a na- alonar
The Imperative for Educa-

ci6 i poble, allo que era inimaginable esta succeint, altres paisos igualen i inclds supe- tional Reform. 1983,
ren els nostres nivells académics... si una poténcia estrangera hostil haguera intentat = Mejia, M. R. Educacion(es)
imposar als Estats Units el mediocre rendiment educatiu que impera en I'actualitat, y globalizacién(es). Entre
’ . , . el pensamiento nico y la
és molt possible que ho haguérem considerat un acte de guerra. Ara com ara, ho hem " .

. X h - R . o nueva critica. Bogota. Des-
permés sense que ningi de fora haja intervingut en aixo”. de Abajo. 2006. Capitol 2.

L’'informe alerta sobre el futur de la Unié com a potencia i de la seua economia P. 117-130.

per a garantir a llarg termini el benestar de que havien disfrutat els seus habitants.
En aquest context, la comissié de 'educacié de qualitat de la Secretaria Nacional
d’Educaci6 realitza el seu replantejament prenent com a base allo que planteja i tra-
ca el cami d’allo que realment és important (minims educatius i formatius) del qual
han d’ocupar-se les escoles per a formar el ciutada d’aquest temps, i s’assenyala que
les prioritats son les tres “R” de I'anglés Reading, Writing, and Arithmetic: lectura,
escriptura i aritmetica, i privilegien les disciplines que es necessiten sota el nom del
STEM (Science, Technology, Engineering, and Mathematics), ciéncies naturals, tec-
nologia, enginyeria i matematiques. Sobre elles ha d’exercir-se un control del seu ni-
vell académic. De la mateixa manera, elles han de garantir ’'accés a la universitat.

Aquests elements son considerats sota I’horitz6 de formar una forca laboral que
permeta fer front a la competéncia estrangera i construir la nova economia basada
en el coneixement. Per a aixo s’inicien en 1986 processos d’experimentacio i innova-
ci6 en el sistema descentralitzat de I’educaci6é nord-america, que té entre algunes de
les seues fites 'any 1992, una organitzacié centrada en estandards i competéncies.
L’acord per a elaborar durant deu anys la nova llei d’educaci6 és aprovada 'any 1995
en el govern del president Clinton, la qual fixa els objectius sobre que ensenyar i qui-
nes disciplines son essencials.

Aquests criteris de la importancia de I'educaci6 en la globalitzacié sén arreple-
gats pel Banc Mundial, que en la decada del 70 del segle passat havia promogut la
revolucio6 verda com el gran factor de mobilitat social en el mén i havia destinat part
important dels seus recursos al camp i a 'agricultura, realitza el gir cap a 'educaci6é
com el factor central per a donar-li forma a aquests nous temps marcats pel conei-
xement, la tecnologia, els nous llenguatges, la informacio, la comunicacio, la inno-
vacio, la investigacid i en el lapse d'una década gran part dels seus diners van a edu-
cacié® per a promoure les noves lleis educatives guiades pel STEM i les tres R, les
quals son col-locades en les diverses nacions del mon sota la seua assessoria i finan-
cament.

Aquest perfil educatiu es va convertint en hegemonic i és perfeccionat gradu-
alment a mesura que el discurs oficial sobre ell és acollit per politics i economistes,
en allo que alguns han denominat “una educaci6 dirigida per banquers”, cosa que
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forme sobre el derecho

a la educacion. Consejo
Econdmico y Social de Na-
ciones Unidas. Capitulo II,
No.10. Nueva York. 2004.
Les proves PISA estan fun-
dades sobre el coneixe-
ment proposicional, que ve
de la teoria dels esquemes,
en el qual la realitat es re-
presenta com a concep-

te dels objectes, oblidant el
coneixement procedimen-
tal, declaratiu, empiric i

de sabers quotidians. Per
aixo, els que participen en
propostes innovadores in-
tegrals d’aquests coneixe-
ments, resulten amb pun-
tuacions molt altes en les
proves PISA a diferéncia
dels que es preparen no-
més per a les proves.
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va portar a la relatora d’educacié de Nacions Unides a afirmar: “I’experiéncia de la
relatora especial indica que en cap escola d’economia s’ensenya ni la normativa in-
ternacional de drets humans ni les raons economiques que la sustenten, i que els
economistes que elaboren les estrategies d’educaci6 o de desenvolupament en ge-
neral, no reben formaci6é en materia de drets humans”??. A¢o ha generat preocu-
pants conseqiiéncies sobre el funcionament de I'educaci, introduint modificaci-
ons en els processos educatius, les principals caracteristiques dels quals serien el
decaleg seglient:

A.

B.

Refundar la critica en educacio en els temps de capitalisme globalitzat

Jerarquitzaci6 del coneixement que s’'imparteix en les escoles a partir del
STEM i les disciplines associades a ell amb I'exclusi6 gradual de les altres.
Un coneixement objectiu, la qual cosa ha esdevingut en 'organitzacio i trans-
missi6 d’ell de manera instructiva generant una despedagogitzaci6 de 1'ofici
de mestra/e.

Un curriculum de minims per a inserir-se en la globalitzacio, expressat edu-
cativament en estandards i competencies sota la idea de drets basics d’apre-
nentatge, constituint una educacié centrada en ’'homo faber, humans que
saben fer per a I'exercici laboral.

Verificabilitat d’aprenentatges a través d’un sistema de proves estandardit-
zades, en un comencament les TIMSS i després les PISA23, rebutjant tot tipus
de valoraci6 que no siga quantificable.

Valoracié del treball docent i institucional d’acord amb els resultats de xi-
quetes, xiquets i joves, verificat en les proves, establint una serie d’incentius
economics i d’exigéncies per a I'ascens en els escalafons docents, instaurant
una competencia que ha acabat distorsionant la formacidé per a aconseguir
buscar els resultats positius en la prova.

Incorporaci6 de les tecnologies (TIC) com a suport fonamental del procés edu-
catiu, tant en els seus aspectes académics de gestid, d’avaluacio6 i de control, la
qual cosa ha acabat fent un Gs instrumental d’elles (ferreteria) sense llenguat-
ge digital ni realitat virtual i menys com a part de la cultura de 'época.
Recanvi dels directius docents per a donar resposta al canvi, construint la
seua gestid entorn d’'un control administratiu de les institucions, cosa que ha
generat un grup de rectors gerents amb gran desconeixement pedagogic.

Per a donar forma a la societat del coneixement, es promou I'ampliacié de
la cobertura universitaria (Bolonya), cosa que ha acabat en una titulome-
tria amb infinitat de professionals sobreeducats desempleats, i enfortint una
nova industria del coneixement centrada en la universitat.

Construeix un sistema de qualitat realitzat en paral-lel i en coordinacié amb
els altres grups de TOECD basat en una estandarditzacio d’estil empresari-
al i administratiu, convertint els criteris d’excel-lencia de cada disciplina en
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estandards. Aixo es veu hui amb claredat en Colciencias, com diria Kant fa
molt de temps, “comerciants de la ciéncia”.

J.  Privatitzacio, un nou discurs de la societat civil i la seua responsabilitat va gene-
rar un nou pacte empresaris-governs perque I'educacio s’assumira en forma con-
certada ja que els recursos i els sentits d’ella eren definits pel futur laboral dels
seus membres, apareixent noves formes d’escoles ptibliques: concertades, lliures,
xarter, que ben analitzades han donat lloc a les formes inicials de la industria del
coneixement, la qual mou bilions de dolars en el mén i van des de textos escolars,
proves estandarditzades, continguts digitals, gesti6 de centres i moltes altres.

A mesura que s’avaluava 'onada de noves lleis d’educaci6 es va anar recompo-
nent 'escola des de patrons centralitzats, la qual cosa dona entrada a una segona ge-
neraci6 de reformes educatives més ajustada als criteris de ’economia, el mercat i
Padministracio, on estaria la llei 715 del 2001 al nostre pais (i la seua doble vincula-
ci6, cosa que dona origen als dos estatuts professionals) i el seu corresponent als EUA
(No child left behind), cap xiquet deixat enrere, on es van imposar estandards naci-
onals, avaluacions sistematiques que per exemple en aquests moments en més de la
meitat dels EUA son realitzades per un grup privat, Pearson.

El programa educatiu d’Obama, “Carrera a la cima” (Race to top) va omplir d’in-
centius economics els centres educatius per a millors resultats en els indexs acade-
mics i els examens en les mateéries del STEM. Aquests estan construits sobre la base
d’un racionament analitic, privilegiant el coneixement proposicional on els esquemes
son conceptes dels objectes i estan basats en el “saber que”.

Es visible al nostre pais la carrera desaforada per col-locar i copiar models ex-
terns als quals se’ls atribueixen bons resultats, tornant en educacio a la idea de trans-
feréncia, rebutjada en altres ambits, generant una educaci6 en funci6 de les proves
Saber i Pisa. Aix0 seria visible en:

» Temps excessiu de 'any escolar per a preparar les proves amb simulacres.

« Compra internacional de “models reeixits en proves”: Dia D a Brasil, mate-

matiques a Singapur.

« Introduccié de processos formatius, d’involuci6, amb una base pedagogica

instruccionista: Tots a aprendre, Drets basics d’Aprenentatge (DBA).

«  Us de la tecnologia sense llenguatge, sense realitat virtual i sense sistema de

mediacions.

»  Coacci6 a la Innovaci6 de part dels i de les mestres del 12778, amb conseqiién-

cies en la seua avaluacio si se n’ixen de les directrius dels rectors gerents.

La conseqiiencia d’aquestes politiques és la construccié d’una industria del co-
neixement, la qual, d’acord amb Robinson, en avaluaci6 va significar:
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volucion que esté transfor-
mando la educacién. Bo-
gota. Grijalbo. 2015. P.
222,

En el cas de Colombia,

és visible en els requeri-
ments “com a part del pro-
cés d’adhesié”. En I'al-

tim document: OECD Re-
visién de politicas nacio-
nales de educacién. Edu-
cacion en Colombia. MEN.
2016, en el qual sol-liciten
quatre aspectes: 1) millora
de la qualitat i pertinéncia
del resultat d’aprenentatge.
La gran critica és a la fal-
ta d’'un marc nacional cur-
ricular. 2) promoure 'equi-
tat d’oportunitats educati-
ves, on assenyala com pri-
oritari avancar en la jor-
nada tnica i I'index sinte-
tic de qualitat. 3) arreple-
gar i usar dades a fi d’ori-
entar les millores, sol-licita
una politica per a ajudar
docents i institucions edu-
catives a transformar la in-
formaci6 en documents de
politiques. 4) usar els ins-
truments financers per a
orientar les reformes i de-
mana aprofundir els esque-
mes d’incentius basats en
els resultats.
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La indiustria que s’ocupa de preparar examens de practica i material de su-
port esta en auge. En 2013, només als Estats Units va tindre uns ingressos
totals de 16.500 milions de dolars. Perqueé vosté es faca una idea, els ingres-
sos bruts de taquilla dels cines nord-americans el mateix any van ser un poc
inferiors a 11.000 milions de dolars i la Lliga nacional de futbol america
genera hui en dia 9.000 milions de dolars. (...) En Estats Units, la indiis-
tria dels examens esta dominada per quatre contendents principals: Pear-
son, CTB McGraw-Hill, Riverside Publishing i Education Testing Services
(ETS). ™

A més, com el regional i el govern central és tan fort als Estats Units, es va omplir
d’incentius als governs estaduals (departamentals) que entraren en I'estandarditza-
ci6 nacional de I'educacio. Al nostre pais ’actual ministeri d’educaci6é ha plantejat la
necessitat de descentralitzacié administrativa per a organitzar un curriculum nacio-
nal de minims (competéncies, estandards i drets basics d’aprenentatge), aixi com una
serie de decrets que van fent I'ajust de la nostra educacié al model. Amb aixo trac-
ta d’acabar els intersticis que havia deixat la llei 115 de 1994 per a imposar les dina-
miques del projecte empresarial administratiu que monitoritza TOCDE?* a través del
seu club de bones practiques pel mén com a exigencia per a I'ingrés a ella i verifica-
da amb les proves PISA2¢, allo que ha denominat I’estudi6s internacional de 'educa-
ci6 Pasi Sahlberg?’, “el moviment mundial de reforma educativa” (GERM), cosa que
mostra amb claredat que estem discutint la nova homogeneitzaci6 proposada pel ca-
pital, i si la formaci6 del ser huma és per al canvi d’eépoca o per a ser un treballador
del nou capitalisme cognitiu i global.

A manera de tancament

Construit I'escenari anterior, una de les conseqiiéncies més clares és reconéixer
el caracter de reconfiguraci6 que viu la societat i, per tant, 'educacio i I’escola, la qual
curiosament s’esta resolent amb formats del passat que han mostrat dubtosos resul-
tats, al mateix temps que ens hem omplit de discursos i paraules que es reciten inces-
santment, com si pronunciant-los exonerarem l'’educaci6 dels mals que l'afligeixen,
sense adonar-nos que aqueixes paraules pronunciades en nom del discurs tecnicoci-
entific mostren la polisémia que déona compte dels multiples sentits i apostes politi-
ques i ideologiques que estan posades hui en el camp de 'educaci6 i de I’escola, con-
vertint-les en escenari de disputa.

En aquest sentit, en la perspectiva de les pagines anteriors ens haurem d’ocu-
par els educadors i les educadores d'un camp que en la seua reconfiguraci6 ens as-
senyalen uns ambits que busquen les noves formes integrals de I’educacio i I'escola
d’aquest temps, de manera temptativa els principals serien:
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1. Un nou estatut contextual: donar resposta a aquestes realitats de hui, exigeix =~ * Elpes de 'OCDE en edu-

una educaci6 per a formar ciutadans i ciutadanes del mén i filles i fills de I’al- caclo per aquestes proves
ha anat en creixement. De

dea, molt més quan ens hem de reconéixer d’aquests territoris del sud i en el poc rellevant a principis
nostre cas que evoquem altres maneres del saber i tramitar els conflictes, en del nou mil-lenni a conver-
un escenari de postconflicte. tir els seus resultats en un
. n . fenomen mundial en 2012
2. Un nou estatut del coneixement: els desenvolupaments de la ciéncia que ens amb una gran difusié me-
han portat del mode un al mode dos de la ciéncia, les recerques de la ciéncia diatica, la qual cosa ha ge-
no lineal, del disciplinar a la inter i transdisciplinar de les TIC, a les tecnolo- nerat comparacions i pre-
gies convergents, ens porten a altres logiques i a la mateixa ciéncies artifici- cipitaci6 en els executors
1 de politica per a copiar mo-
als. < . . ) L. dels reeixits sense context,
3. Un nou estatut pedagogic: els dos punts anteriors sén claus en la crisi dels com passa actualment amb
aprenentatges, la qual cosa porta necessariament a recorrer aquelles multi- les propostes del MEN a
ples traves com hui s’intenta anar més enlla de les pedagogies acumulades ) (Sjolll(l)tl)nbla.P ol cambi
es T 27 Sahlberg, P. El cambio
per a ser reconfigurades, cosa que ens col-loca en una recreacio d’elles, que educative en Finlandia.
alguns anomenen les geopedagogies d’'un nou escenari. ¢Qué puede aprender el
4. Un nou estatut étic: enfront d'un nou moén que s’obri, la pregunta pel projec- mundo? Madrid. Paidés,
te del ser huma al qual apostem amb el nostre quefer es posa a 'orde del dia Grupo editorial Planeta.

e, . o . . . L. 2015.
en l'educacio, i ens exigeix no permetre que continuen existint manaments

educatius i politics internacionals i nacionals que no donen a tots i totes els
actors la possibilitat de pensar la pertinéncia de l'activitat que els permeta
recuperar la responsabilitat social i identitaria del seu quefer

5. Un nou estatut de gesti6 i organitzacio: hui hem convertit la gesti6é en la ma-
nera com s’administra el financer, el curriculum, i I'organitzacié d’aqueixa
escola que només canvia de paraules per a adequar-se a aquella escola res-
trictiva dels requeriments internacionals, administrats en els ministeris na-
cionals, trampa en que cauen les organitzacions gremials que en haver de
respondre de forma conjuntural a ago, acaben atrapades en processos que
no els permet a ells tampoc fer la seua propia reconfiguracié per a aquests
temps.

6. Un nou estatut de subjectivitat: la pregunta per la integritat en educacid i les
seues conseqiiencies pedagogiques, es converteix en orientadora de les dis-
putes i les propostes, per aixo el cami que es pren ha de donar ra6 d’aixo i
constitueix la justificacié per a reconéixer de forma reiterada que és un as-
sumpte de TOTA la societat i no sols dels serveis experts en educacio.

El projecte del capitalisme global amb arguments “tecnicoobjectius” continua
aprofundint la promoci6 de les reformes basades en els models de gesti6 del sector
empresarial, en molts casos, fent una transposicié mecanica sense diferenciar ni fer
explicites les especificitats educatives. Curiosament, alguns d’aquests elements que es
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comencen a legislar al nostre pais i columna vertebral de la nostra llei 715 de 2001 i
la seua reglamentacid, aixi com d’algunes de les reformes educatives llatinoamerica-
nes, ja havien sigut qiiestionats per una de les arquitectes d’aquest moviment de no-
ves lleis educatives després de treballar per a elles en la seua formulaci6 i recolzar la
seua implementacié durant 24 anys, Diana Ravitch:
Els nous reformadors corporatius van demostrar la seua precaria com-
prensio de Ueducacid, construint falses analogies entre leducacié i el mén
empresarial. Ells pensen que podriem concertar la nova educacié aplicant
els principis dels negocis, l'organitzacié, l'administracio, les lleis de l'econo-
mia i el marqueting, i amb un bon sistema de recol-leccié de dades que pro-
porcione les informacions necessaries per a incentivar la forca de treball
—directors, professors i estudiants—amb recompenses i sancions apropia-
des. Com aquests reformadors, jo vaig escriure i vaig parlar amb conviccié
en els anys 90 i comencaments del 2000 sobre allo que era necessari per a
reformar lUeducacié ptublica, i moltes de les meues idees coincidien amb les
d’ells.?8

(...) hui, observant els efectes concrets d’aquestes politiques, he canviat
d’opinié: ara considere que la qualitat de l'ensenyanca que reben els xiquets
és més important que els problemes de gestid, organitzacié o avaluacié dels
establiments®.
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