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Com participar

Quaderns d’Educacio Continua?

Les pagines de la nostra revista estan
obertes a tot tipus de col-laboracions relaci-
onades amb I'Educaci6 i la Formaci6 de les
Persones Adultes. El nostre interés és oferir la
publicaci6 a tots aquells que desitgen col-la-
borar en ella exposant els seus coneixements,
les seues reflexions i experiencies analitzades.
Aixi com també a les persones i institucions
que desitgen difondre a través dels Quaderns
d’Educaci6 Continua les seues iniciatives i ac-
tivitats dins d’aquest ambit.

Les col-laboracions han de requerir les
segiients condicions basiques:

- L’extensi6 dels treballs sera de 10 pagines
en format DIN A-4, a doble espai, amb
un titol que sintetitze el seu contingut. Es
convenient d’intercalar apartats que divi-
deixquen i ordenen les diferents parts de
Pexposicio.

- S’enviara dues copies del treball acom-
panyades d’una versi6 d’aquest en suport
informatic, preferentment en Winword.
S’aconsella, si el tema ho permet, inclou-
re grafics, quadres sinoptics, etc., que
il-lustren i completen el contingut del text.

- Com és natural la revista podra realitzar
una «correci6 d’estil» sobre el text origi-
nal, que en cap dels casos alterara els con-
ceptes ni I'enfocament adoptats per I'au-
tor.

- Noticies i dades per a ser incloses en les
pagines informatives de la revista, sobre
congressos, jornades, convenis, acords,
programes, plans, iniciatives, projectes;
cursos, conferéncies, debats, premis i con-
cursos; publicacions de llibres, revistes,
manuals, etc.

- Ha d’incloure sempre la font responsable
i les notes de referéncia on el lector puga
requerir major informacio.
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Habitar ’educacio de persones adultes.
Un espai, encara, per a la cura

Clara Arbiol Gonzalez. Universitat de Valencia

A

Me dedique a la formaci6 universitaria, s6c professora a la universitat, i, si be és cert que aixo suposa es-
tar en relacié (educativa) amb persones adultes en els diferents nivells en que faig classe: de grau i postgrau,
ha estat també en els espais que he compartit amb les dones i homes de I'escola d’estiu de formacié de per-
sones adultes, on he pogut entrar en relaci6 amb una altra cara de ’educacié de persones adultes. On he tro-
bat la possibilitat de fer i pensar des de la cura. Aixo és el que provaré de pensar en aquestes pagines que al-
hora volen ser un agraiment als espais en que m’he sentit convocada i convidada a posar-me a pensar. En un
text molt interessant, Amador Ferndndez Savater! contraposa el que anomena paradigma del govern en el qual
la realitat és conduida per un model o idea i el paradigma del habitar que no col-loca en 'haver de ser el sentit
sind que parteix del que és —del que som i del que ens passa— per cuidar i expandir aixo que hi ha, fer-ho crei-
xer, transformar-ho subvertir-ho. Es aquest el sentit de I'habitar que em propose desplegar i pensar en el pre-
sent text, poder pensar I'educaci6 de persones adultes, la relacié educativa que té lloc, com una practica en que
conflueixen maneres de mirar, maneres de parlar, maneres de pensar. Que suposa col-locar-se des d’'una deter-
minada situacid de sensibilitat envers el mon i el que s’esdevé, envers els subjectes i el que ens esdevé. Habi-
tar no és simplement ocupar un lloc, és viure i crear sentit, és fer d’aquest transit una incidéncia en el mon que
ocupem. Una incisio, que sera sempre provisional, situada, finita pero que entranya la possibilitat de fer i cre-
ar que tota criatura humana porta, com diria Hannah Arendt. Una possibilitat de fer i crear que, en lloc de col-
locar-se des d’una talaia epistemologica que mira al mén sense tocar-lo, es deixa tocar pel mon, es posa en re-
laci6 i és des de la relacio que pot crear-se. Suposa, com diu Amador Fernandez Savater recuperant les parau-
les de Deleuze, creure en el mon. O com dira Chiara Zamboni un actuar en el mén que parteix de l'intercan-
vi amb el mon (2004). Un fer que arrela en el que és, en 'experiéncia viscuda per obrir-la, expandir-la com diu
Amador Fernandez Savater. Suposa, sobretot, una practica de cura, i aquesta cura és el que voldria posar al
centre perque és el que m’orienta en aquest habitar ’educacio6 i la formacid, a la que me dedique pero també en
la que participe com a convidada. Una practica de cura que per a mi és sempre i alhora una cura de l'altra i I’al-
tre, una cura del saber i del mén i una cura de si. Sempre i alhora, una practica de cura de la relaci6. Amador,
en el seu text, proporciona una proposta per a un canvi de cultura politica, el que me pregunte en aquest text i
en la meua practica educatica és per una proposta que ens permeta pensar —sense deslligar la presencia de la

! Eltext és “Del paradigma del gobierno al paradigma del habitar: por un cambio de cultura politica” i va ser publicat a eldiario.es I'11 de marg de 2016.
Pot recuperar-se aqui: https://www.eldiario.es/interferencias/paradigma-gobierno-habitar_6_491060895.html. Ultima consulta: 20 de juliol de 2018.
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politica— un canvi de cultura pedagogica. Aixi doncs, quina pedagogia em permet ha-
bitar amb llibertat i sentit, amb cura, I’educacio, és el que em propose desentranyar
en aquestes linies.

1. La cura de l’altra i I’altre
Se encamina asi la pedagogia explorando sus posibilidades una vez que
asume que la relacién con los Otros es el mecanismo interior que activa nu-
estras posibilidades formativas y de-formativas. Posibilidades vivas en la
medida en que, eso si, la relacién de alteridad no sea de asimilaciéon ni de
comunion o fusion, como tampoco de exclusiéon, de superacion o de indife-
rencia. (Francisco Jodar, 2007:235).

Tal com ens diu Marta Carames (2008) una relacié educativa és fructifera quan
les que la viuen tenen la possibilitat de ser, tenen la possibilitat d’aprendre i tenen
la possibilitat d’anar més enlla. Per tant, la relaci6 educativa necessita d'un saber de
lalteritat que custodie el ser altre, que faga irreductible la preséncia de l'altra i l'altre
i que alhora siga la preséncia de 'altre o de I'altra el que m’afecte. Necessita un saber
de la cura que cuide les condicions perque aquest ser puga desplegar-se, arriscar-se,
com dira Meirieu (2008) que conforme un espai de seguretat en que l'altre o I'altra
puga aprendre i arriscar nous inicis. Entrar al mén és entrar en relacié amb altres, és
la relaci6 el que és possible 'adveniment de la subjectivitat, recordant les paraules de
Hannah Arendt (2005), apareixem davant d’altres, iniciem en un moén plural i la nos-
tra acci6 només és possible quan és accié amb altres. Intentar controlar la resposta
d’altres a les nostres accions és negar el que fa possible I’accié en un moén plural, no-
més des de 'assumpcio del no control sobre les respostes de I'altre és que és possible
l’accid, per tant, només des del reconeixement del que fa a I’altre un altre irreductible
és possible ser subjecte d’acci6. Una pedagogia de l'alteritat (J6dar, 2007) que entén
que l’altre és ensenyament i mesura. Una pedagogia de l'alteritat que no és possible
sense exposicid, vulnerabilitat, obertura. Perque, tal com diu Remei Arnaus (2005) el
que fa possible que la relaci6 fructifique és que qui la viu es deixe transformar per la
relaci6. Pero aquesta transformacié no és negaci6 de qui s’hi és, és deixar-se dir i to-
car per la relaci6, un deixar-se tocar i transformar que permet l'art de la mediacio,
diu Remei Arnaus, un art que entranya ’amor i 'acceptacio6 de I'altra, la seua irreduc-
tibilitat. L’altra o l'altre per tant és algt diferent de mi, pero que necessite perque hi
haja la possibilitat de la relacio, un altre que he de rebre com a altre, com a irreduc-
tible i acollir amb I'amor de la mediaci6. La relacié educativa necessita de I'altre o de
laltra i del treball de la mediacio6 per ser fructifera. I alhora necessita mantenir l’es-
tranyament del que parla Nuria Pérez de Lara (2009), un estranyament que resguar-
da el misteri que sempre és I’altre per a nosaltres. Un estranyament pero que és dificil
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quan estic més prop de l'altre, quan el que em diferencia de I'altre o I’altra no és evi-
dent sin6é que només pot ser fruit de la relacid. L'estranyament és precisament el que
pot ajudar en la diferenciacié perqué em manté en el no saber, em conté de la explica-
ci6 de l'altre.

La relaci6 és un misteri, és el misteri de la trobada amb I’altra o I’altre, un misteri
que sempre és imprevisible. L’altre és un altre irreductible, i que és aquesta irreduc-
tibilitat el que fa possible que la relacio siga una relaci6é educativa, una relaci6é educa-
tiva fructifera en la que I’altre puga ser. Perqueé la relacié educativa necessita de I’ac-
ceptacio de l'altre, de I'acollida de 'altre (Arnaus, Remei. 2005:29) i aix0 vol dir aco-
llir a l’altra amb el que porta, amb el que és, amb el que ens mou de l'altra o de I'al-
tre. Acollir la irreductibilitat de l'altra o de I'altre és assumir que mai podré coneéi-
xer del tot a I'altre, que l'altra no és quelcom que jo haja de coneixer ni abastir en la
seua totalitat, és aprendre a viure I'experiéncia del tu de la que parla Gadamer (1977),
una experiéncia de l'altre, de I'altra com un tu, per qui ens deixem parlar. Per aixo,
per experimentar a ’altre com un tu ens hem de deixar tocar, ens hem de deixar par-
lar, és necessaria 'obertura. I la espera. Contenir la voluntat de comprendre a I’altre,
de treure-li el misteri de qué és portador, sotmetre-li a la mirada totalitzadora de qui
es creu amb la capacitat de saber tot de l'altre: “La pretension de conocer al otro an-
ticipAndole cumple la funciéon de mantener en realidad a distancia la pretension del
otro” (436). Pretendre aquest coneixement de I’altre és col-locar-se en un lloc de po-
der respecte de I’altre, en un lloc que nega a l'altra i el misteri que sempre entranya.
No hi ha possibilitat d’alteritat en I’exercici de la identificaci6 tant habitual en la pe-
dagogia, un exercici que busca definir a l’altre, inscriure’l en una categoria o en un di-
agnostic. El que es perd amb la logica de la identificacio és la possibilitat de la relacio,
el temps de la mediacio, la pregunta que fa que I’altre aparega davant meu com un al-
tre irreductible. Es la logica del judici que entranya violéncia sobre l'altre i que im-
pedeix la relaci6 (Gomez Ramos, 2015). Perque siga possible la relacié, hem d’assu-
mir 'opacitat de I’altre, assumir I'experiencia d’incapacitat, d’incomprensié que pro-
voca la seua opacitat. Assumint aixi, que eixe no saber sobre I’altre o I'altra és també
un no saber sobre mi (Jodar, 2007), assumint la impossibilitat de “contar(nos) bajo
el molde de la identidad” (119), el misteri de I’altra o de I'altre apunta cap al misteri
que resideix en mi, l'alteritat de I’altra em fa sensible a allo altre que hi ha en mi (Pé-
rez de Lara, 2006). Eixe no saber, tal com diu Francisco Jodar, apunta cap aun altre
saber, un saber altre que és el que possibilita la diferencia, ’alteritat que ens traves-
sa, i que possibilita la sempre inacabada tasca d’entrar en relacié amb I’altre que som.
Una tasca infinita (120).

La concepci6 de I'espai educatiu com un espai de seguretat permet a I'educaci6
emprendre el moviment sempre inacabat de fer lloc a qui arriba (Meirieu, 2008:81).
La seguretat d’aquest espai no resideix en ’abséncia de riscos, no és un espai en que
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s’elimina I’experieéncia del mon, del dolor, de la impoténcia, siné un espai en que ar-
riscar-se és possible perque és un espai en que el judici esta suspes, en que la configu-
racio de la subjectivitat és el que esta al centre, i és el que s’acompanya, es custodia,
es protegeix. Se’n té cura. I fer lloc, com diu 'autor, no és simple. Suposa una practica
d’acollida que necessita revisar-se, pensar-se. Per acollir, com diu Elisabetta Manen-
ti (2002) cal posar en suspens el saber acumulat per obrir-se a 'experiéncia de la tro-
bada. Significa posar la pregunta en el lloc de les idees, de la categoria del pla d’acci6.
Significa suspendre la intenci6 i obrir-se a 'atenci6. L’atencio, aleshores, ens mou a
desplacar-nos, ens obliga a fer alguna cosa en nosaltres per poder estar en aques-
ta disposici6 d’acollida. Ens obliga a aturar-nos, ens apel-la a suspendre la inercia de
Pacci6. A buscar un temps de parada, un temps de suspendre la intenci6 (Maasche-
lein, Jan. 2006), per poder estar atentes a ’altra i al que porta.

Per a Simone Weil (2001), aquest acte d’atenci6 és un acte creador (154), la cre-
aci6 naix d’aquesta llum que brolla perque hi ha I'espera que la fa possible. I potser
en el fer de les educadores el que és creacio és la capacitat de respondre a 'altre, de
fer-se carrec de la responsabilitat com a educadores, de fer algun moviment que re-
quereix aquesta responsabilitat. De respondre a l'altre, i respondre a I’altra o a l'altre
ha de ser fruit d’aquest temps d’espera, d’aquest silenci, de I’atencié que ens fa atu-
rar-nos i suspendre la intencié per poder respondre. Un temps necessari perque si
no hi ha aquest temps el que fem és reaccionar. Necessitem aquest temps de para-
da, d’espera, de poder atendre a I’altra, a I'altre i poder respondre. La cura és -tam-
bé- una qiiesti6 de temps. La cura necessita temps (Comins, 2009), posar al centre la
cura en la relacié produeix una necessaria modificacié del temps i de I'espai de la re-
lacié. El temps és el que dona la possibilitat d’aturar-se, de no correr a resoldre i dei-
xar que emergisca la possibilitat de la relaci6: “la verdadera posicion del yo en el ti-
empo, consiste en interrumpirlo, al escindirlo con inicios” (Levinas, 2002). Aixi que
una practica de la cura és una practica que interromp el temps, que inscriu noves co-
ordenades temporals per poder posar al centre la vida. Aixo és el que fa la cura: inter-
rompre, com pot, el temps de la productivitat per obrir un altre temps no productiu,
no sotmés a la mesura i el comput, un temps entregat a la relaci6 amb una altra o un
altre, un temps que no és productiu pero immensament fructifer ja que fa possible la
vida. Un temps, com diu Marta Carames (2008: 103), tranquil que ens permeta mirar
al’altra, mirar-se una mateixa i mirar la relaci6.

2. La cura de si: orientacid i mesura en la relacio

Perque la cura de l'altra no es pot sostenir si no hi ha una cura de si que tam-
bé és cura de la relaci6. Cura de si per evitar la con-fusi6 amb l’altra o l'altre a qui
hem d’acompanyar. Luce Irigaray (1997) parla de dues formes de negar a I’altra o I’al-
tre en la relaci6: quan experimente una alienaci6 en mi i per tant deixe de percebre a
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laltra o l'altre perque estic centrada en mi, pero també quan m’aliene en l'altre per-
que aleshores també deixe de percebre’l com a altre, com a altra diferent de mi: “Cu-
ando percibo al otro, si anulo la distancia y la diferencia entre nosotros, me convier-
to en el otro o lo hago mio. Ya no somos dos”. (64) L’atencié a aquesta distancia i a
l’altra o I'altre és el que no ens fa caure en les diferents formes de negaci6 de 'altre,
pero també I'atencié a nosaltres. Que ens passa a nosaltres davant de l'altre. Que es
mou en una davant d’'una altra. Com es pot col-locar en aquesta relaci6é per continu-
ar mantenint les preséncies. Una primera qiiesti6 és tenir present la disparitat en la
relacio, que no és sinonim de poder desigual, sind de diferéncia. La relacié educati-
va és una relaci6 dispar, no pot ser una relaci6é simetrica, la qual cosa no vol dir que
haja de ser una relaci6é de poder o de jerarquia. La relacié educativa és una relacié en
que dues presencies diferents es troben. I és en aquesta trobada que se gesta la pos-
sibilitat del nosaltres, un nosaltres encara per fer, un nosaltres imprevisible. Perque
hi haja aquesta possibilitat del nosaltres cal una relaci6 de no idéentics, una relacié
on hi haja diferencia i on aquesta diferéncia siga acollida, tinga espai, em faca pen-
sar. L’acollida aleshores necessita d’'un pensar sensible a I’altre (Levinas, 2002), una
disposici6 a acollir la presencia de 'altra, la paraula de I'altra. L’exposici6 és un ter-
reny precari perque se juga entre la mesura i la desmesura. Mesurar no és amagar-se,
ni retallar, ni fugir de la relacio, mesurar és poder estar en cos present, en presencia
sencera, perquée quan no hi ha aquesta mesura tampoc s’hi pot estar del tot, perque
Iesgotament, I'excés, 'angoixa ens fan apartar-nos de la relaci6. La mesura és cura de
siide l'altra, cura de la relaci6. Pero la mesura no es troba d’un cop per totes, la me-
sura és fruit de la relacio, de cada moment de relaci6é. La mesura permet una disponi-
bilitat oberta a I’altra i al que porta. I per poder estar disponibles cal fer alguna cosa
amb si. Aquest “fer alguna cosa amb si” és també una cura de si necessaria per poder
estar amb altres, necessaria en tant que la relaci6 és constitutiva del subjecte. Poder
tenir cura d’altres només és possible des d’una cura de si. Cura de I’altra i cura de si.
I cura del mén del que ens fem responsables, la relacié educativa és una tasca de re-
novacié del mén constant, de responsabilitzar-se del mén que obrim, disposem, pre-
parem per a les altres i els altres i, en aquest sentit, fem del mén un lloc en que laltre
puga habitar.

3. Una cura del saber: el mén que oferim

Deia Hannah Arendt que la crisi de la educaci6é és una crisi d’autoritat (2016):
“en conexion estrecha con la crisis de la tradicién, o sea con la crisis de nuestra acti-
tud hacia el campo del pasado” (296). L’autoritat, en el seu plantejament, és la forma
en que les adultes i els adults que acollim als nous i noves que vénen ens responsabi-
litzem del mon. Diferencia entre autoritat i qualificacio; la qualificaci6 ve del conei-
xement que 'educador té del passat, el seu coneixement del mén i la capacitat de do-
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nar-lo a coneixer i tot i que és necessaria per a tenir autoritat no és suficient perque
lautoritat radica en 'assumpcié de la responsabilitat del mon. Assumir eixa respon-
sabilitat no és un lloc facil perqueé es tracta de mediar entre “lo viejo y lo nuevo” i aixo
li exigeix “un respeto extraordinario hacia el pasado” (297).

Encara que assumir aquesta responsabilitat és assumir-la per un mén que no
hem creat, la relacié de respecte amb el passat no necessariament hauria d'implicar
una relacié d’assumpcié. Tal com assenyala Nieves Blanco (2006), pot ser la paraula
respecte no és exactament la que designa la relacié que educadores i educadors assu-
meixen amb la tradici6, amb el que és anterior a elles i ells i amb el que, com a sabers
i significats ofereixen a altres. Si que és necessari que “como ensefiantes, definamos
nuestra relacion con el pasado, con la tradiciéon” (172). Aixi la responsabilitat del mén
esdevé una pregunta: quin mon volem oferir als que arriben. I per aixo cal pensar la
nostra relaciéo amb el moén, amb el saber, amb la tradicié: des d’'una relaci6é d’autoritat
amb el coneixement, ensenyant aquell que ens déna sentit perque com diu 'autora:
ens ajuda a entendre’ns i entendre el moén, a relacionar-nos millor amb nosaltres ma-
teixes, amb els altres i amb la realitat. Junt amb la necessitat de definir la nostra rela-
ci6 amb el passat hem de definir també la relacio amb les altres i els altres en aquests
processos de transmissio. Perqué no es tracta de triar entre el saber i els altres sin6
“conjugar sin traicionar el sentido de nuestra tarea: ayudar a ampliar los limites de la
libertad de las alumnas y los alumnos, haciendo de este modo que el mundo siga re-
novandose” (173).

Es aqui on rau la tasca de mediacié, perqué és una tasca de mediaci6 en que algi
€es posa en primera persona en eixe entre. Posar-se en primera persona suposa enten-
dre que educadores i educadors tenen capacitat de decisié (Gimeno Sacristan, 2002),
una decisid, com assenyala 'autor que no és completament autonoma ni indepen-
dent. Una decisié que es pren travessada per determinades condicions institucionals,
politiques, epistemologiques. Pero que mostren la capacitat de fer-se carrec del pre-
sent i donar sentit des de I'experiéncia. Una relacio lliure amb el saber i amb les altres
i els altres ens permet emprendre la tasca de mediaci6 des de la possibilitat de la 1li-
bertat, des de la possibilitat de ser subjectes. Es tracta de cuidar la qualitat del saber
que es posa en joc: un saber que permeta apropiar-se dels significats que permeten
ser part del mén, que permeten entrar en relacié amb les preguntes fundants (Meiri-
eu, 2008). I cuidar també la qualitat del vincle que, com a educadores mostrem amb
ell (Blanco, 2006) un saber que busca el plaer de saber, de preguntar-se, de conéixer,
lluny del sentit instrumental o de la voluntat de control. Un saber per estar al mon,
per fer mon. El saber és una creacioé singular, diu Asuncion Lopez Carretero(2006:
141), una creacié que naix del desig, com del desig de ser naix la creaci6 de si, una
creaci6 sempre en relacié amb altres i amb el mén. Elaborar el saber que s’obre amb
les preguntes per qui som i per qui som per als altres i les altres és un procés que se
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fa en relaci6 amb la cultura (141) i en relaci6 amb algii que acompanya eixe procés de
fer-se. Algi a qui donen autoritat, perque confiem en la seua capacitat de represen-
tar el mon i en la seua capacitat de sostenir el desig de ser que cada criatura humana
porta amb si. Aixi, la relaci6 d’autoritat és una relacié que s’inicia amb el permis que
laltra o I'altre dona a 'educadora o I'educador, a qui fa la tasca pedagogica d’acompa-
nyar. L’autoritat pero no es té d’'una vegada per totes, autoritat circula, i també pot
desapareixer, es tracta de renovar cada cop eixa tasca de demanar permis a l'altra de
presentar-nos davant de I’altra, de reconeixer-la, de mirar-la des del lloc del subjecte
(Nuria Pérez de Lara, 2013). Una tasca que només es pot fer des d’'una relaci6é de con-
fianca i la confianca, com l'autoritat, no es té, la confianca no podem aconseguir-la
del tot perque no esta del tot en les nostres mans (Arnaus i Morra, Arbiol i Gonzalez i
Nuri Sierra, 2016). La confianca atén a la creaci6 de condicions que afavoreixen pero
que, en cap cas, garanteixen.

Posar-se en joc des del sentit lliure: habitar U'educaci6 de persones adultes.

Si la relacié educativa és una relaci6 orientada per la cura, sostenir-la necessita
de la creacid, com dic, de determinades condicions que fan possible la trobada amb
laltre o I'altra, que fan possible I'exposici6 sense el trencament de si que sovint ens
acompanya a les educadores i educadors i que fa possible 'emergencia d'un saber
singular, que apareix com a creacié sempre en relacié. So6n condicions que no soén fa-
cils de proporcionar i que de vegades no estan en un estat completament pur, de ve-
gades les podem albirar. Son condicions que estan i no estan en les nostres mans i
que sovint depenen molt de la capacitat de fer-nos carrec del present, amb el que por-
ta i fer-lo creixer. Aquestes possibilitats apareixen de vegades a les meues classes,
pero sovint les trobe en les invitacions que rep des del 'escola d’estiu de formacio6 de
persones adultes. De vegades les hem d’estirar amb més forca i altres senzillament
ens apareixen.
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