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Com participar

Quaderns d’Educacio Continua?

Les pagines de la nostra revista estan
obertes a tot tipus de col-laboracions relaci-
onades amb I'Educaci6 i la Formaci6 de les
Persones Adultes. El nostre interés és oferir la
publicaci6 a tots aquells que desitgen col-la-
borar en ella exposant els seus coneixements,
les seues reflexions i experiencies analitzades.
Aixi com també a les persones i institucions
que desitgen difondre a través dels Quaderns
d’Educaci6 Continua les seues iniciatives i ac-
tivitats dins d’aquest ambit.

Les col-laboracions han de requerir les
segiients condicions basiques:

- L’extensi6 dels treballs sera de 10 pagines
en format DIN A-4, a doble espai, amb
un titol que sintetitze el seu contingut. Es
convenient d’intercalar apartats que divi-
deixquen i ordenen les diferents parts de
Pexposicio.

- S’enviara dues copies del treball acom-
panyades d’una versi6 d’aquest en suport
informatic, preferentment en Winword.
S’aconsella, si el tema ho permet, inclou-
re grafics, quadres sinoptics, etc., que
il-lustren i completen el contingut del text.

- Com és natural la revista podra realitzar
una «correci6 d’estil» sobre el text origi-
nal, que en cap dels casos alterara els con-
ceptes ni I'enfocament adoptats per I'au-
tor.

- Noticies i dades per a ser incloses en les
pagines informatives de la revista, sobre
congressos, jornades, convenis, acords,
programes, plans, iniciatives, projectes;
cursos, conferéncies, debats, premis i con-
cursos; publicacions de llibres, revistes,
manuals, etc.

- Ha d’incloure sempre la font responsable
i les notes de referéncia on el lector puga
requerir major informacio.
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El record social i la formacio de persones adultes, una aposta urgent

Luz Maceira Ochoa
Traduccio: lolanda Corella Llopis i Marta Malet i Carol

A

Sobre la importancia del passat

El passat passa?, després de quant de temps? En 1990 iniciaren els homenatges a les victimes del bombar-
dejos de 1939 a Xativa, tot i que les poques victimes que encara vivien, tal vegada, hagueren preferit no recor-
dar aquest esdeveniment ni estar ahi, ja que se sap que hi va haver un “éxode massiu cap a nuclis rurals dels
voltants de la ciutat” com a conseqiiéncia de I'impacte emocional (Pons, 2018). I, en la mateixa localitat, el
2007 es va erigir ’Aixopluc per tal de commemorar el bombardeig de feia 68 anys, tot i que feia temps que una
nova estaci6 de tren havia reemplacat la que fou destruida, malgrat 'oposici6 de I’alcalde. L’Ajuntament de Va-
lencia va llangar el “Valéncia en la memoria”, una ruta que senyala “edificis emblematics” al llarg de la Guerra
Civil amb monolits i panells explicatius que inclouen accés a la informacié mitjancant codis QR (Europa Press,
2016; veure web), i que havien estat abandonats, tancats, o aliens a eixe valor o patrimoni que suposadament
encarnen, durant decades. Aquests casos exemplifiquen, entre moltissims altres que esdevenen a tot el mon,
I'existencia d’iniciatives per “recuperar la memoria historica” o, com les anomena Elizabeth Jelin, les “lluites
per la memoria” (2002).

Algunes veus assenyalen que aco manca de sentit, perque el passat, passat és i no s’ha de remoure. El pas-
sat ja ha ocorregut, no obstant aixo, com digué 'escriptor William Faulkner, “el passat no passa mai, ni tan
sols és passat; el passat és sols una dimensié del present”. Es a dir, els efectes del passat estan en la vida pre-
sent de multiples maneres i, fins i tot, son part del futur de les societats. Els sentits que els grups socials atri-
bueixen a I'experiéncia passada suposen continuitats i trencaments en la seua identitat com a col-lectiu i basen
el que son, el que creuen ser, i el que volen ser o deixar de ser (Maceira, 2017). L’edil valenciana, en inaugurar
I'esmentada ruta, expressa clarament aquesta idea quan assenyala que “fer visibles” els edificis que la integren
suposa no sols recuperar patrimoni sin6 “rescatar referents en la nostra cultura democratica” (citada en Euro-
pa Press, 2016). Dit d’altra manera, moltes decades després d’haver finalitzat la guerra, es presenta —o cons-
trueix— una conjuntura en la qual és oportai o necessari manifestar o “recordar” eixe caracter democratic de
la ciutat i dels seus habitants, referendar valors associats a eixa cultura que ara es posa en relleu, tornar a col-
locar en 'horitzo social la validesa de certes reivindicacions —encara que tinguen una llarga data— i la dignitat
de qui les han defeses.

En aquest article m’interessa reflexionar sobre les interrelacions que pot haver-hi entre la memoria i I'edu-
caci6 de persones adultes.! Una de les raons per fer-ho és la profusié d’iniciatives de memoria en les societats

1 Agraisc a Pep Aparicio, editor de Quaderns d’educaci6 continua, la invitacié a reprendre i aprofundir en les idees treballades en un article previ sobre
educaci6 de persones joves i adultes, el qual serveix de base a aquest text.
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democratiques i en les lluites pels drets humans i la conviccio que el treball de 1a me-
moria esta —o requereix estar— estretament vinculat a processos educatius altament
complexos que demanden analisi i propostes creatives.

Per comencar a pensar cal preguntar-se si és possible aprendre del passat, que i
com. En certa mesura hi ha un consens estés respecte al fet que del passat es poden
extreure llicons, pero com fer-ho representa un moén de desafiaments. A partir d’ex-
periéncies de distints paisos s’exploren connexions i desconnexions entre la memo-
ria i diferents processos formatius amb persones adultes, ’abordatge dels quals pre-
tén contribuir a un debat en curs. Aquest presenta molts interrogants, temes que no
han estat elaborats teoricament o amb la sistematitzacié necessaria (Rodino, 2017)
i, també, es nodreix de molta imaginaci6 i llibertat ja que articular educaci6 i memo-
ria és un exercici obert a les circumstancies de cada context historic, social, cultural i
educatiu, rad per la qual 'amplitud de projectes i referéncies és enorme. El focus en
I’FPA permet abracar iniciatives variades i riques de les quals aprendre i, tant de bo,
extreure inspiracio per a la posada en marxa i la reflexi6 de més experiéncies i sabers
que enriquisquen el bagatge acumulat.

La memoria i el valor formatiu del passat

“Desxifrem en un succés passat una lli¢o per al present” (Todorov, 2000: 37). A
nivell personal és facil constatar aco, la qliestioé és com s’aprén en una dimensi6 col-
lectiva o s’extreuen llicons rellevants per al grup o comunitat, d’'un passat compartit.
La memoria o el record social és un procés social, és a dir, es construeix en la interac-
ci6 social i en un context especific. La memoria és inherent a la vida humana i social;
no hi ha societat que no recorde certes fites o fets passats; si no ho fera seria impos-
sible la seua continuitat, la transmissié de coneixements, I’expressi6 de trets i valors
que constitueixen la seua identitat (Maceira, 2017). “Quan diem que un poble ‘recor-
da’, en realitat diem primer que un passat va ser activament transmés a les genera-
cions contemporanies (...) Un poble mai pot ‘oblidar’ el que abans no ha rebut”, diu
Joseph Yerushalmi (citat per Jelin, 2002: 124). En altres paraules, la memoria soci-
al suposa transmetre o comunicar o compartir un passat o idees i experiencies relaci-
onades amb el passat.

Dit aco, cal introduir una matisacio: elaborar la memoria, una memoria, és cons-
truir un sentit sobre el passat. La idea de “transmissi6” és aleshores defectuosa ja que
eixe llegat, missatge o idea que es comunica és re-significat; cada persona, grup o ge-
neracio el reinterpreta o dota d’'un sentit distint o nou. Aixi mateix, diferents grups o
comunitats elaboren i comuniquen els seus relats del passat o sobre el passat, o re-
construeixen la seua historia, atribuint-li un valor o significat per al present i per al
futur. Es per aixo que es parla de memories, en plural; i de “lluites per la memoria” ja
que cada grup intenta que el seu relat o versi6é puga ser reconegut i valués per a una
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comunitat més ampla, constituir un referent per la col-lectivitat i servir de base per
entendre i projectar la vida social.

Aco condueix al segiient punt clau per pensar en la dimensié educativa. El record
social del passat entranya un exercici d’elaboracid, de presa de distancia, de tornar al
passat i eixir d’ell amb una nova perspectiva, és a dir, extraure eixa llicd ja esmentada
(Jelin, 2002). I, encara que “qualsevol lli¢cé no és, per suposat, bona”, pot ser avalu-
ada “amb l'ajuda dels criteris universals i racionals que sostenen el dialeg entre per-
sones” (Todorov, 2000: 31-32). Aco implica processos reflexius critics que ajuden a
extraure eixes lligons utils o constructives a partir de la resignificacié o reelaboracio
del passat o del seu relat. A¢o al-ludeix (¢desitjablement o necessariament?) a proces-
sos educatius que donen suport o afavorisquen la construcci6 de significats i la valo-
racio critica.

Del passat es pot derivar un aprenentatge politic: per exemple, visions relaciona-
des amb les vies per al canvi social o el compromis politic, per la formacié d’'una so-
cietat millor, o dit d’altra manera, d’'una ciutadania que no repetisca atrocitats i erra-
des del passat. En l'articulaci6 productiva entre educaci6 i memoria esta implicita una
idea associada a la democracia i a la defensa dels drets humans; frases com “mai més”
comminen a conéixer i entendre esdeveniments ocorreguts i les seues conseqiiéncies
per poder actuar d'una manera distinta. Per a aixo serveix la “memoria exemplar”, com
I'anomena Tzvetan Todorov, per “donar el pas” d'una victimitzacié viscuda o un esde-
veniment ocorregut “i lluitar contra les injusticies actuals, elevar-se per damunt del de-
terminisme o del particularisme per tal de buscar nexes entre realitats o injusticies i ac-
tuar respecte a aquestes”, “per estar alerta front a situacions noves i, tanmateix, analo-
gues” (2000: 42, 58). Del passat es poden extraure també aprenentatges etics, socials,
personals ja que els processos educatius de la memoria i per a la memoria sé6n multidi-
mensionals i poden tindre distints objectius interrelacionats.

El passat-present-futur en experiéncies d’FPA

La memoria s’ha introduit en el camp de I'educacio de distintes maneres i les vies
per fer-ho inclouen accions d’FPA en espais educatius, socials i culturals. En aquesta
secci6 es recullen iniciatives educatives que il-lustren la varietat d’interseccions pos-
sibles amb la memoria, de proposits i d’abordatges. Son un grapat de projectes de di-
ferent tipus, provinents de punts distants del mé6n que evidencien aspectes singulars
d’aquestes experiéncies, especialment el seu caracter innovador i creatiu, aixi com el
tipus d’'urgencies socials o realitats a les quals responen.

Es fa memoria en caminar
Varies iniciatives recorren a la realitzaci6 de rutes o itineraris per treballar la me-

moria. En Melbourne, Australia, els grups aborigens busquen el (re)coneixement de
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la presencia i dels llegats del poble wurundjeri en la zona del Yarra, antic nucli po-
blacional hui a dia inserit en el centre urba. El “Fitzroy Aboriginal Heritage Walking
Trail” és un itinerari educatiu pel barri de Fitzroy, el mateix on hui trobem museus,
bars i restaurants de moda. La ruta es fa en grups menuts oberts a qualsevol perso-
na interessada, associacions, grups d’FPA, escoles, etc., i és conduida per persones
wurundjeri. A llarg del recorregut s’identifiquen llocs de la memoria de la comuni-
tat aborigen: arbres, cantons, terrenys i edificis que representen fites de la historia
d’opressio soferta durant la colonitzaci6 i fins a dates recents, i també de 'organitza-
ci6 col-lectiva i de les fites assolides, aixi com llocs o institucions associades a perso-
natges rellevants per a aquest poble. Se comparteixen també elements de la cosmo-
visio i cultura wurundjeri entreteixits amb el paisatge i el territori que es recorre. En
els itineraris, persones aborigens de la zona dialoguen amb persones no aborigens o
d’altres grups i aprenen conjuntament sobre el passat i el present. Hi ha un material
didactic, un lloc web i una app que serveixen de suport per a la reflexio i I'aprenentat-
ge de la historia d’aquests grups (veure lloc web de 'associacié The Aboriginal His-
tory of Yarra).

La “Ruta del Exilio” és un itinerari per la frontera entre Espanya i Franca que
es fa al llarg de tot un dia, recorrent el cami de I’exili republica espanyol fins al lloc on
va haver un camp de concentraci6 francés. El recorregut comprén la visita al Museo
Memorial del Exilio i a poblacions que foren clau durant la Republica i la Guerra Ci-
vil. En la jornada es narren fets historics rellevants i es lligen cartes o altres textos es-
crits per protagonistes de la Repiiblica o persones que transitaren per aquesta zona a
la recerca de refugi. Les visites es realitzen amb grups de persones adultes, col-lectius
docents, estudiants i professorat de la Universitat de Girona, entre altres, i, en funcioé
de la composici6 del grup, pot haver-hi espai per a I'intercanvi de relats i vivéncies en
primera persona sobre la guerra o els seus efectes, o per a reflexionar sobre la demo-
cracia i els drets humans (Marques, 2016).

Altra experiéncia que implica caminar, aprendre i recordar és la instal-lacié “Car-
teles de la memoria” del Parque de la Memoria-Monumento a las victimas del terro-
rismo de Estado, en Buenos Aires (veure http://parquedelamemoria.org.ar/portfoli-
os/grupo-de-arte-callejero/).

Tecnologies per a educar i recordar

En 2014 es commemora el 100€ aniversari de la I Guerra Mundial (IGM) i, en
eixe context, multiples grups d’FPA desenvoluparen iniciatives educatives. Una
d’aquestes fou el projecte “WWTI in perspective, Europe seen through the lens of a ca-
mera” 'objectiu del qual va ser estimular 'aprenentatge intergeneracional i la idea
que la varietat i la diversitat suposen una riquesa per a la cultura europea, entre per-
sones adultes interessades a Europa, temes de ciutadania, o en la historia i patrimo-
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ni relacionats amb la IGM. Es va tindre cura de I'equilibri en la composicié del grup:
edats per dalt i baix dels 50 anys, interessos diversos, i provinenca de diferents paisos
europeus i amb diferents graus d’implicaci6 en la IGM amb la intenci6é que hi hagués
perspectives variades d’aquesta.

“WWI in perspective” va consistir en un taller de 10 dies de durada en el qual
es va oferir al grup entrenament professional en fotografia digital per emprendre un
projecte fotografic sobre el patrimoni de la IGM als camps de Flandes. Aquestes fo-
tos havien d’afavorir la comprensié d’una historia, d'un present i d’'un futur europeu
comuns, i transmetre un missatge de solidaritat internacional a les generacions pre-
sents i futures. Els continguts del taller sobre ciutadania europea, la IGM, i la toleran-
cia i solidaritat internacionals i els aprenentatges técnics tenien una aplicacid practi-
ca en eixe projecte fotografic. El grup experimenta un entorn d’aprenentatge interge-
neracional i intercultural que facilita el treball amb les habilitats socials, i va enfor-
tir el sentiment d’identificaci6 i de pertinenca europees, aixi com la consciéncia sobre
la responsabilitat europea. L'heterogeneitat del grup i de perspectives va dur a qiies-
tionar i descartar velles idees sobre “els enemics” i a consolidar una actitud d’aper-
tura envers l'altre. La creaci6 fotografica va donar lloc al desenvolupament de la cre-
ativitat i la practica d’habilitats expressives i comunicatives; a més d’aprenentatges
técnics relacionats amb la fotografia i multimedia (captura, edicio, presentacid, etc.)
(EAEA, 2014: 16-17).

El projecte “Alfabetizaciones digitales” del Centro Nacional de Memoria His-
toérica, a Colombia, brinda coneixements i ferramentes técniques (maneig de plata-
formes virtuals, edicié de videos, producci6é de continguts virtuals de memoria) a in-
tegrants de col-lectius i comunitats i liders socials “dedicats a fer memoria historica i
a documentar el conflicte armat i les seues conseqiiéncies” per donar-los veu a eixos
grups. A través de la formacié d’aquests “gestors virtuals de memoria” es visibilitzen i
documenten actuacions en I'ambit de la memoria historica al llarg de tot el pais, res-
catant expressions culturals propies i llenguatges regionals, al mateix temps que se
sensibilitza a la poblaci6 sobre la violencia i els seus efectes, la resistencia, la solida-
ritat, etc. a través d’Internet (http://www.centrodememoriahistorica.gov.co/alfabeti-
zaciones/).

Museus, educacié i memoria

Altra experiéncia d’FPA generada en el context de I'aniversari de la IGM va ser
“Museums as an area of adult education for WWI remembrance”, 'objectiu de la
qual fou aprofundir i complexitzar el record de les persones sobre la IGM. A Rus-
sia, la memoria d’aquesta guerra s’ha subordinat a la d’altres esdeveniments histo-
rics, com ara la revoluci6 russa, la guerra civil, i la IT Guerra Mundial. Aixi, s’organit-
zaren excursions per a I’alumnat de centres i escoles de persones adultes de Sant Pe-
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tersburg als museus de la ciutat en els quals hi havia exhibicions sobre la guerra. Des-
prés de les excursions, el grup discutia la informacio6 rebuda i els seus aprenentatges,
subratllant les llicons sobre la guerra i sobre temes relacionats amb el nacionalisme,
la xenofobia, la llibertat d’expressié o el comportament violent. Les persones que hi
participaren pogueren conéixer la historia de la IGM i dels esdeveniments que altera-
ren la vida de la societat i dels seus integrants, tot comprenent el dolor i el sofriment
derivats de la guerra; desenvoluparen sentiments i idees sobre la necessitat de cons-
truir la pau, la seguretat, la tolerancia i la felicitat en la societat, i I’habilitat d’identifi-
car i analitzar la informaci6 sobre la IGM en un context contemporani. Aquests apre-
nentatges es consideren fonamentals per no repetir les errades del passat. A més dels
dialegs grupals, les persones participats solien compartir les seues impressions amb
familiars i amistats per la qual cosa es van dinamitzar també histories familiars sobre
la IGM. El projecte va subratllar els museus com a espais que proveeixen una oportu-
nitat inica per aconseguir els objectius proposats (EAEA, 2014: 32-33).

Molts museus s’han compromés intensament amb el treball de memoria i oferei-
xen recursos i programes formatius per a 'FPA, com ho il-lustra 'extens treball del
District Six Museum, a Ciutat del Cap (veure Sanger i Smith, 2016 i lloc web del mu-
seu).

Diversitat d’enfocaments, referéncies i estratégies metodologiques

Les connexions entre memoria i FPA son variables i el context de cada iniciati-
va, els resultats esperats, ’ambit d’actuacio, etc. suposaran distintes referencies teo-
riques i metodologiques, aixi com diferents enfocaments de treball. Per exemple, pot
haver-hi abordatges psicosocials, sobretot quan estan en joc processos terapeutics,
de dol o reconciliaci6, com en les “Escuelas de Perdén y Reconciliacion” desenvolu-
pades a Colombia, en les quals s’'emprén un procés pedagogic per a I'elaboraci6 de la
memoria, la sanaci6 individual i la reconstrucci6 del teixit social en comunitats afec-
tades pel conflicte armat (veure lloc web de la Fundacién para la Reconciliacién);
propostes basades en I'educaci6 popular i la pedagogia critica que orbiten al voltant
de la conscientitzacio i la lectura critica del passat-present-futur, buscant la transfor-
macio6 de la societat a través de I'accio-reflexio-aceid (veure Torres, 2016 i Bustaman-
te, 2012); enfocaments derivats de ’educaci6 per a la pau i els drets humans que pri-
oritzen el treball amb actituds i capacitats per a una ciutadania activa (empatia, dia-
leg, resolucib no-violenta de conflictes, coneixement de drets); aproximacions cons-
truccionistes, més centrades en el coneixement, la re-significaci6 i apropiaci6 de con-
tinguts —normalment, de fets historics i dels seus llegats—; o plantejaments de I'edu-
cacio estetica, recolzats en activitats o en llenguatges artistics com a mitja per estimu-
lar distintes sensibilitats i afavorir processos simbolics. Aquests i altres enfocaments
es combinen per respondre a les necessitats i caracteristiques de cada projecte, en-
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2 Maria Rodino descriu algu-

nes eines educatives i sug-
gereix algunes pautes per
la seua selecci6 (2017: 45-
49).

Aco introdueix un dels de-
safiaments teoricometodo-
logics més grans de les ini-
ciatives educatives de la
memoria. No hi ha espai
en aquest article per abor-
dar-lo. Sols assenyale que
el treball amb testimoni-
atges (i amb testimonis)

és una ferramenta cruci-
al en molts projectes. Pero,
malgrat tot, no és aliena
als qliestionaments relaci-
onats amb “T’era del testi-
moni” —o no hauria de ser-
ho—, els quals plantegen
dilemes d’especial impor-
tancia en 'ambit educatiu.
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cara que no sempre hi ha hagut col-laboraci6 suficient entre eixos marcs teorics i els
seus suposits, i que els seus suports didactics i productes tendeixen a diferir (Rodino,
2017), qiiesti6 que apunta a una necessaria reflexi6 sistematica i interdisciplinar, que
no limite la flexibilitat requerida pero que enfortisca conceptualment i metodologica
les propostes que connecten educacié i memoria en diversos ambits.

La varietat s’expressa també en les formes de treball, encara que hi ha un re-
pertori basic freqiient: “as d’estratégies participatives, dialogiques, problematitza-
dores, basades en el treball intergeneracional 1 o intercultural”, a més de recorrer
a metodes que combinen “elements cognitius, simbolics, estetics, afectius i practics,
aixi com una gran varietat de llenguatges i codis” (Maceira: 2016: 11).2 A¢o pot sig-
nificar I'as de tecniques com el desenvolupament de projectes d’investigaci6 per part
de les persones participants (siga a través d’alguns productes com ara censos, biogra-
fies, mapes de diversa indole, indagacions tematiques o la realitzaci6 d’investigaci-
ons propiament dites); o mitjans que afavorisquen vincles amb les families o comuni-
tats, és dir, que transcendisquen al grup educatiu, siga mitjangant exposicions, obres
de teatre, debats publics, tallers o intercanvis escolars o grupals, entre altres vehicles
amb impacte social (Storost, 2011). Altra técnica caracteristica és el treball amb testi-
monis, arxius, la historia oral o fins i tot ’assisténcia o seguiment a judicis de crims —
sobretot en el context de I'existeéncia de processos de justicia transicional o comissio-
nes de la veritat—.3

Particularitats i desafiaments metodologics

Introduisc algunes de les caracteristiques metodologiques peculiars d’aquest ti-
pus de projectes, assenyalant la seua riquesa i dificultats. Una d’aquestes és la intro-
duccié “d’estrategies per a l'evocacié i per a la nostalgia, el que pot implicar lis
de distints ‘disparadors’ de memoria, recursos poc tradicionals en altres processos
educatius 1 fonamentals per a activar el record, generar la reflexié i el dialeg per-
sonal i collectiu”. 1’evocaci6 es promou o “dispara” a través de mitjans “com poden
ser visites in situ, realitzacié d’itineraris, treball amb arxius, imatges, relats, can-
cons, mapes de distint tipus o a través d’expressions artistiques” (Maceira, 2016: 11).
La nostalgia pot utilitzar-se també de manera productiva. El projecte del District Six
Museum amb la poblacié que fou desallotjada de Protea Village, a Ciutat del Cap,
il-lustra I"as potencial de la nostalgia. Aquesta es desencadena, per exemple, al reu-
nir en tallers antigues i antics pobladors de la zona i demanar-los que realitzen ma-
pes de la trajectoria de I’evacuacié forgosa o que reconstruisquen els carrers dels bar-
ris destruits per I'apartheid, tot marcant en ells les seues cases, escoles i punts de re-
uni6. Aquest treball fa visible “I'impacte en el present” de la pérdua o de la pertinen-
¢ca, lents a través de les quals es demana a persones i a grups que treballen amb el seu
passat. Es recorre a la nostalgia “com una manera de participar, amb les comuni-

DOI 10.7203/ QEC.38.12518



tats, en processos exploratoris sobre les seues experiéncies de desallotjament”, i al
mateix temps, es fomenten “practiques de reflexié restaurativa. Es a dir, processos
que permeten a les persones participants afrontar col-lectivament giiestions associ-
ades a la perdua, al dolor, al trauma historic, al conflicte, al racisme i a la margina-
cio, entre d’altres, duna manera positiva, amb proposits de sanacié i de restitucio
de la dignitat” (Sanger i Smith, 2016: 46).

Una peculiaritat de les metodologies emprades és “el lloc central de les emocions
(i, entre elles, de 'empatia, la rabia, el dolor) en Uaprenentatge” (Maceira, 2016: 12).
No son solament les victimes o persones directament afectades pels passats dolorosos
les qui afronten emocions complexes i de dificil maneig en els projectes d’educaci6 i
memoria, sind que qualsevol persona pot estar en aquesta situacid ja que el relat en
qliesti6 pot “provocar malestar, inestabilitat (desacomodaments i reacomodaments),
incomoditat, vergonya, contradiccions o dolor pels continguts que aborda (fets dificils
o traumatics)” (idem). Ac¢o representa desafiaments de dificil resoluci6. Per un costat,
apel-lar a 'emoci6 (o aconseguir la commocié) és un cami per a sensibilitzar i treba-
llar 'empatia o altres actituds i valors que es consideren oportunes en el procés educa-
tiu, pero, per altra banda, com pregunta Lisa Krieg: “qui vol estar trist una vegada i al-
tra?” (2015). La resposta és “ninga”, la qual cosa provoca tensions en la interaccié edu-
cativa i pot conduir al desinterés o rebuig d’allo que es vol comunicar.

Alguns estudis qiiestionen si no s’ha sobrevalorat o s’ha utilitzat de manera in-
correcta I'estimul de les emocions en els processos educatius vinculats a la memo-
ria. Per exemple, ’educacio sobre I'holocaust a Alemanya sembla haver-se convertit
en una “educaci6 via la consternacié” en la qual hi ha una forta carrega predefinida
d’emocions que acaben constituint una especie d’expectativa o “pressié moral emoci-
onal”; hi ha certes emocions (v.g. tristesa) que s’espera que es produisquen i que es
manifesten de certa forma (v.g. llagrimes) com a evidencia que el que s’ha transmés
ha tingut un impacte d’acord a allo esperat (v.g. eixa persona recordara el que esta bé
i el que esta mal, encara que confonga dades o no recorde amb precisio els fets) (Kri-
eg, 2015: 118-119). Plantejat d’aquesta manera, les emocions obstrueixen el procés
educatiu més que no el faciliten, acaben “dogmatitzant” el passat i el seu record, i poc
s’elabora la memoria si no hi ha marge de re-consideraci6é o apropiaci6 individual. I,
tot i en I'escenari que el missatge o relat que es comunica es mantinga obert a elabo-
racions i al tipus de carrega emocional i moral que cada persona vulga atribuir-li, pot
haver-hi incomoditat o vergonya en el propi dialeg que es genera en el procés educa-
tiu, derivada de versions o apreciacions enfrontades que poden dur, fins i tot, a “T'ac-
tualitzacio o Uestabliment de conflictes entre distintes filiacions” (Maceira, 2016: 12).
Aco pot conduir a la temptacié d’edulcorar o simplificar els continguts o d’evitar el
veritable debat per tal d’evitar suposats enfrontaments. Encara que les complicacions
son diverses, ¢es poden evitar les emocions en un procés educatiu? ¢Es vol fer aco?

Quaderns d’Educaci6é Continua 38 Asjolcrc;cfédePersones
dultes.

CPFPAFRANCESCBOSCHIMORATA

77

L'Ullal Edicions



Altra de les particularitats metodologiques d’aquest tipus de projectes és la seua
dimensi6 fortament corporal. Moltes iniciatives desafien metodologies o espais edu-
catius tradicionals ja que, com s’ha vist, es camina, es mira, s’escolta, s’olora, se sent...
Hi ha una estimulaci6 sensorial profunda. Les experiencies educatives poden impli-
car el fet de treballar directament amb el cos: fer sociodrames, crear treballs d’art o
obres de teatre, fer mapes corporals. O s’'usen mitjans sonors per la seua capacitat
per provocar la imaginaci6 i mobilitzar els sentiments grupals: “Una marxa militar,
o sorolls d'una manifestaci6, convoquen rapidament a Uexperiéncia de qui els escol-
ten, despertant representacions imaginaries que aquests tenen en la seua memoria”
(Berro, Juanic6 i Puente, 2010: 22).

Altra singularitat més és la cabuda de rituals i practiques culturals que s’adapten
i adopten per a poder treballar amb la comunitat en qiiestié. Per exemple, en les acti-
vitats educatives que es duen a terme en I'antic centre de detencié de Kraing Ta Chan,
a Cambodja, es promou el dialeg intergeneracional entre joves i supervivents del ge-
nocidi i, entre les distintes activitats “joves i majors participen conjuntament en ri-
tuals tradicionals budistes per netejar simbolicament les persones majors i, perque
els esperits descansen” (Cuéllar i Milosevic, 2016: 34). “Project of heart”, una inicia-
tiva canadenca per al coneixement i reparaci6 dels fet comesos contra les poblacions
indigenes, particularment contra ’'alumnat dels internats per a indigenes, contempla
I’elaboraci6é de productes artistics o simbolics que constituisquen un gest de recon-
ciliaci6 i de reconeixement. Entre aquests esta la producci6 de “totems” o de garlan-
des i corones de plomes, tot incorporant elements tradicionals indigenes. De manera
similar, intercanvis al voltant de fogueres, altars, cantics, rituals purificadors i prac-
tiques amb sentit espiritual poden estar presents en iniciatives de memoria i d’FPA.

Aquests processos educatius amb estrategies, referents i enfocaments tan variats i
complexos suposen multiples desafiaments per a la seua conducci6 o facilitaci6. Em li-
mite a assenyalar que aquests superen les qiiestions pedagogiques o didactiques —que
no s6tn poques—o el coneixement de la realitat (present i passada) en qiiestio. Els reptes
abracen assumptes eticopolitics i la capacitat per a I'autoreflexié continua, entre d’altres.

Idees finals

Els exemples i reflexions previs permeten constatar que les connexions entre
FPA i memoria s6n necessaries i potents perque responen a desafiaments educa-
tius, socials i politics del nostre entorn. La defensa dels drets humans i la construc-
ci6 de la pau i la justicia clamen per la “memoria exemplar” per evitar que fets atro-
cos es repetisquen. No obstant aixo, la historia recent fica en evidencia que les violen-
cies genocides no s’han evitat, ni tan sols en I'apogeu de les llicons després de I'Holo-
caust. El propi Tzvetan Todorov alerta del risc de preocupar-se pel passat com a “for-
ma de desentendre’s del present, d'ignorar les amenaces i responsabilitats actuals”
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(2000: 52). A¢o no significa que haja de rendir-se, sin6 que suposa un estimul per se-
guir buscant formes de compartir i assumir col-lectivament eixes llicons derivades del
passat. Treballar la memoria i reforcar la seua dimensioé pedagogica és una de les vies
per forjar una ciutadania interessada en la solidaritat, la interculturalitat, la pau i la
justicia. T aco, cal emfatitzar-ho, no és una responsabilitat —i oportunitat— per a les
generacions més joves, sind per a tota la societat.

Cal confiar en el poder de transformaci6 de I’educaci6 o, millor dit, de cert tipus
d’educacid, la qual cosa ens demanda exercicis creatius, critics i reflexius, i dialegs
que els afermen. Les persones que treballen en 'FPA poden contribuir a eixe debat
que millora en la teoria i en la practica les connexions pedagogiques amb la memoria,
ja que 'educaci6 segueix sent “una utopia necessaria” i un instrument indispensable
per tal de “respondre a alguns dels grans reptes plantejats a la humanitat”, tal com
argumenta la UNESCO (2018: 3).
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