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Lloc i llocs de Paulo Freire en ’actualitat.
Renovar |’esperanca amb sabers, justicia social i ciutadania

Eunice Macedo'’
Traduccio: Loris Viviani, lolanda Corella i Marta Malet

PAg

1. Introduccié

Al llarg de les tltimes decades, diversos treballs han reafirmat lactualitat del pensament filosofic-poli-
tic-educatiu de Paulo Freire (Calado, 2001; Gadotti, 2001; Lima, 2005; Shor, Saul, & Saul, 2016; Souza, 2002;
Torres, 1997) al voltant d'un ampli conjunt d’arguments molt pertinents. Aquest article enfoca tres arguments
al voltant de la relacio pedagogica, aquella en la qual, com a docents, podem intervenir, més enlla i malgrat les
moltes limitacions que empenten a “creuar els bracos de forma fatalista front a la miséria, buidant, d’aquesta
forma, (la nostra) responsabilitat en un discurs cinic i ‘tebi’, que parla de la impossibilitat de canviar ja que la
realitat és aixi” (Freire,2001:84). Quelcom que, com alerta Freire, no podem fer.

En un creuament entre educacio, politica i ciutadania, emergeixen del treball de Freire aquests arguments: el
centre en I'ideal de la justicia social és la ciutadania; la possibilitat de renovar I'esperanca amb una educacio alli-
beradora i la llibertat com a matriu d'una practica educativa i 'existéncia de sabers necessaris a la practica edu-
cativa-critica progressista (ibidem). Per a aconseguir-ho, es comenca amb el tracat d'un panorama de la qliestié
educativa, en els nostres temps, tot llancant una mirada a 'abandonament escolar preco¢ (ESL) com un dels in-
dicadors que permet la monitoritzaci6 de I'Estrategia Europea 2020, en un periode en el qual la garantia anome-
nada qualitat de 'educaci6 es converti de vital importancia per a la governacidé educativa, tant en ’'ambit global
com nacional, en un enquadrament d’europeitzaci6 i pressio per ’'harmonitzacié (Kauko & Varjo,2008).

En aquest context de fort escrutini sobre las escoles (N6voa & DeJong-Lambert, 2003) i sobre el treball
dels docents i joves (Cortesdo et al., 2011), 'experiéncia de l'escolaritzaci6 no ha sigut compensatoria per a
molts joves que “opten” per abandonar l'escola, acod és, que son empentats per eixir-se’n per un conjunt de
circumstancies. Lluny de ser un acte de rebel-lia d’uns joves definits com pertorbats i pertorbadors, I'eixida
de I'escola pot ser vista com un acte de ciutadania, de recerca d’alliberament o de fuga de situacions d’opres-
si6 més o menys continuades, que condueixen a processos de defecci6 escolar i posterior abandonament, amb
conseqliencies, moltes vegades, irremeiables i amb un impacte social i individual preocupant.

2. Una mirada a P’actualitat educativa
El nombre de joves que abandonen l’educacié i la formacié a Europa arriba a centenar de milers
(OECD,2014), i, els que abandonen estaran subjectes, més que ningu altre, a una forta incertesa social i tin-

! Docent a la Facultat de Psicologia i Ciéncies de 'Educaci6 de la Universitat de Porto (FPCEUP). Investigadora del CIIE - Centre de Recerca i Intervencid
Educatives del FPCEUP. Vice-president de la direcci6 de I'Institut Paulo Freire de Portugal.
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dran majors dificultats per trobar lloc en ’economia del coneixement (Fernandez-
Macias et al., 2013). En aquest quadre de preocupacions, la qiiesti6 de I'abandona-
ment de 'educaci6 i de la formacio es considerada com un dels majors desafiaments
per a les societats europees (EP, 2000; COM, 2010; Dale, 2010). Mentrestant, en
2012, Portugal i Espanya tenien els indexs més elevats de ESL?, 20,8% i 24,9%, res-
pectivament, mentre la mitjana de la Uni6 Europea (UE) era de 12,7%. Entre 2012 i
2015, Portugal va tindre la millora més significativa en aquest index, amb una reduc-
ci6 d’aproximadament el 7%, i arribant aixi al 13,7%. Espanya va reduir aquest index
al 20%, al mateix temps que la mitjana de la UE baixa a '11% (Eurostat, t2020_40).
El significat politic d’aquestes dades estadistiques ha de veure’s també qiiestionat en
una escala miiltiple, en 'ambit Europeu, nacional i local, tot incloent les construcci-
ons politiques sobre educacio i la mirada d’actors tradicionalment més allunyats de
I’educacio i dels seus proposits (Macedo, Aratjo, Magalhaes, & Rocha, 2015).

En la UE es pot observar un creixement economic continu, amb més i millors
llocs de treball, major cohesi6 social, equitat i ciutadania activa per a respondre a una
economia basada en el coneixement (EP, European Parliament, 2000). El recurs a la
qualificacid, a través de I'educacio i de la formacid, per a equiparar els i les joves amb
els instruments que els permeten participar en una societat i una economia de conei-
xement altament competitiva, considera que la falta d’aquests suposa un major risc
de marginalitzaci6, pobresa i exclusié economica i social, i fica en tela de judici tant
els desitjos de la UE, tracats per 'Estrategia de Lisboa, com els objectius de I'Estrate-
gia Europea 2020 (COM,2010b), que amplia els objectius de I'anterior.

Tragats aquests objectius i les orientacions de la politica educativa inherents a
aquests, correspon als estats membres i als seus actors trobar formes de donar res-
posta als requisits de la UE, mitjancant la producci6 politica, un procés que no esta
exempt de tensions. Son diverses les dinamiques— i la combinacié d’aquestes — as-
sociades a ’educacio i al problema de ’'abandonament escolar preco¢. Amb diferents
entorns nacionals i regionals, aquestes inclouen des del nivell socioeconomic, al ge-
nere, a 'etnia i/o al capital cultural de les families, i també les caracteristiques del
sistema educatiu (Vallejo & Dooly, 2013), els desajusts de I’escola per minimitzar o
eliminar les condicions de desavantatge (van Alphen, 2012), la falta d’analisi de les
veus de xiquets, xiquetes i joves en la produccié de les politiques educatives i en re-
laci6 a les errades dels sistemes de relaci6 comunicacional a l'interior de les esco-
les (Downes, 2013), 0 a les combinacions de factors a nivell macro, meso i individual
(Macedo et al., 2015).

S’accentuen en I'educacid els contorns d’allo que Lima (1997, 2005) designava
ja com “paradigma de I'educacié comptable”, que inclou privatitzacio, desregulacio,
mercat educacional, politiques d’escola lliure, avaluacié institucional, control de
qualitat i “mesura de l'eficacia i la eficiencia de les organitzacions educatives”; valo-
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ritzant-se “sobretot les dimensions mesurables, comparatives i avaluadores de I'edu-
caci6” (Lima, 1997:43), com a mitja de control “politic i administratiu, cientific i pe-
dagogic” i desvaloritzant “els processos i els resultats més dificils de comptabilitzar”,
el que “afavoreix la normalitzacié (en perjudici de la diversitat)” (ibidem: 53). A con-
tracorrent d’aquest paradigma accentuat pels requisits de ’educaci6 en la UE, équina

inspiracié podem trobar en Freire per a la intervenci6 en el camp educatiu?

3. Un ideari de justicia social i ciutadania

Qiiestions com la pobresa, la preso, Uexili durant la dictadura i la margi-
nalitzacio, de que fou objecte freqiientment, no sén alienes a la historia de
vida d’aquest pedagog que presenta, malgrat tot i més enlla de tot, una pos-
tura optimista, encara que licida i conscient de totes les constriccions soci-
als i economiques existents, arrelada en una fe acérrima en el poder eman-
cipador de l'ésser huma (Macedo, Vasconcelos, Evans, Lacerda, & Vaz Pin-
to, 2013: 19).

El pensament filosofic-politic-educacional de Paulo Freire continua responent a
las necessitats de 'educacid, en un temps en el qual s’accentuen els desequilibris en
les relacions de poder entre estats i regions, amb I'augment de les tensions i de les de-
sigualtats socials, i en el qual I’escolaritzaci6 — tot i 'esfor¢ de massificaci6 i, en molts
casos, de la prolongaci6 de I'escolaritat obligatoria — no ha trobat encara camins de
democratitzacié de la democracia (Lima, 2005), com a instrument de trencament
d’aquestes desigualtats. En aquest context social i educacional que pot albirar-se com
a amenacador en tant que qiiestiona el present i el futur d’amplis conjunts de joves, el
recurs a Freire permet hui per hui renovar,

l'esperanca de molts educadors en la tasca de constructors de sentit en una
epoca de poques alternatives pedagogiques (...) Paulo Freire no fou un dels
majors educadors del segle XX per les paraules que va escriure sind, sobre-
tot, per la conviccié que desperta en les persones que era possible, urgent i
necessari canviar el méon (Gadotti, 2013:17).

Tota 'obra i la practica politicopedagogica de Freire és travessada per un ideal de
justicia social, identificable en el suposit que la construccié d’una societat justa im-
plica 'existéncia de ciutadanes i ciutadans conscients, lliures i participatius (Streck,
2001). A la vegada, aixo implica el desenvolupament d’un pensament critic sobre la
realitat, en el seu interior i en el seu temps, i la conquesta de la paraula per a la seua
transformaci6, com a “éssers transformadors”, tal com Freire afirma al llarg de la
seua obra, un paper que correspondra també a I'educacié. Es a aquest marc que Frei-
re feia referéncia, per exemple, en Educacié en la Ciutat, amb el fet que és la inter-
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vencio present que construeix el futur, un futur que no esta preestablert ni una repe-

tici6 del present:
una de les coses maques que un jove, una jove [...] qualsevol de nosaltres
té com a tasca historica, és assumir el seu temps, integrar-se, inserir-se, en
el seu temps. [...] la millor manera que té eixe algit d’assumir el seu temps,
1 assumir també amb lucidesa, és entendre la historia com a possibilitat.
L’home i la dona fan la historia a partir d’'una circumstancia concreta do-
nada, d’'una estructura que ja existeix [...]. En el moment en que entenc la
historia com a possibilitat, també entenc la seua impossibilitat. [...] el futur
existeix en la mesura en que jo o nosaltres canviem el present. I és canviant
el present que la gent fabrica el futur; per aixo, aleshores, la historia és pos-
sibilitat i no determinacié (Freire, 1991:89-90).

Aquesta assercié de Freire té conseqiiencies diverses, obrint espai a la transfor-
maci6 del present: i) a la cruilla de les conceptualitzacions més abstractes, anome-
nades universals, de ciutadania, per considerar que aquesta es produeix en la inter-
ficie de la reconfiguracio social, politica, economica i cultural; ii) a la reconfiguraci6
i fragmentaci6é del “subjecte” de la ciutadania, desafiat ara per una xarxa, ara con-
flictiva ara complementaria, de logiques estrategiques més orientades a la competi-
tivitat, o més solidaries en el compromis amb el mén social (Macedo, 2017); iii) la
reconceptualitzacié de la participacid, hui associada a les tecnologies, amb els pro-
cessos simultanis de re-socialitzaci6 (amb l'obertura a ’aldea global) i de de-socia-
litzacio (tancats sobre el context local), amb formes de disseminaci6 cultural amplia,
per exemple de l'ideari de competitivitat en I'educaci6 al qual ens hem referit ante-
riorment, i d’exclusi6 dels arxipélags de cultures distintes, que no troben espai per
expressar la seua veu; iv) la re-configuracié de l'opressio i del concepte d””’oprimit”,
entenent-lo hui més enlla de la relaci6 binaria opressor-oprimit, l'opressié posseeix
miltiples cares, s’exerceix en diversos nivell i resulta d’interseccions molt particulars
(Young,1990). En aquest marc de reconfiguracio social, de la ciutadania, de la partici-
pacio i de I'opressio, équines son les aportacions de Freire a I’educaci6?

La construcci6 de la justicia social com a exercici de la ciutadania suposa hui,
aleshores, considerar i trobar solucions en els contexts diferencials en els quals es
produeix ciutadania, valoritzar les diversitats socials i culturals dels ciutadans i ciuta-
danes, aixi com els nous espais i formes de participacié amb veu, i enfrontar la multi-
plicitat de contexts i institucions que es creuen en la produccio de situacions d’opres-
sid, en el sentit de crear espais per a la inclusid, la participacié i la realitzacié de
si. La construccio en el present de la justicia social a través de la ciutadania antici-
pa I'horitz6 d’un futur més just i més huma, en la perspectiva de Freire de la historia
com a possibilitat.
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4. Renovar ’esperanca amb una educacio alliberadora i la llibertat com a

matriu de la practica educativa
és perque Freire va forcar els limits 1 va utilitzar el llenguatge de la possibi-
litat que es va convertir en un autor crucial per a aquells educadors que, en
la seua quotidianitat, es veuen freqiientment confrontats, i a la vegada pa-
ralitzats, per eixos limits 1 que, per tant, necessiten estimuls, suports a un
compromis, a una rebel-lia que els ajude a “ser més” en la seua professié
(Cortesdo,2013:14).

Front al desencantament de I'educaci6, per a molts docents i discents, que
s’empelta i resulta de la vigencia creixent del paradigma de l'educacié comptable
(Lima,1997), la proposta de Freire pot tindre implicacions significatives en la trans-
formacié de leducacié, per la introduccié d’'una visié esperancadora, d’ humanitza-
ci6 1 d'amor, i per Uenfortiment de docents 1 discents en linterior i a través del tre-
ball educatiu. En les seues paraules,

Hi ha una relacié entre l'alegria necessaria a lactivitat educativa i l'espe-
ranca. L’esperanca que el professor 1 els alumnes junts puguem aprendre,
ensenyar inquietar-nos, produir i, junts igualment, resistir els obstacles a la
nostra alegria. [...] Seria una contradiccié si, inacabats i conscients de ser-
ho, primer, el ser huma no s’inscrivira o no es trobara predisposat a partici-
par en un moviment constant de recerca i, segon, es buscara sense esperan-
ca (Freire, 2001:80).

En un context de recerca d’harmonitzaci6 per part de la UE, de dificultats a les
quals escoles, docents i joves s’enfronten en la quotidianitat, i de verificacio de la ina-
dequacio dels serveis educatius oferts a amplis grups que acaben per abandonar I’es-
cola, com s’ha subratllat anteriorment, la introducci6 d’'una perspectiva de justicia
social i de ciutadania en el camp educatiu implica la implementaci6 d’un curriculum
que comence en la comunitat local, atribueix sentits més amplis, a més de transfor-
mar la practica pedagogica en un exercici politic de ciutadania per part de docents i
discents, i retorna als primers la possibilitat d’actuar de forma relativament autono-
ma a les aules. Com declara Torres (1997), de forma esperancadora,

Des de la perspectiva d’una politica cultural, promoure Uautonomia dels pro-
fessors i col-locar el control del curriculum en les seues mans a la fi provoca-
ra una re-formulacio en les propies organitzacions i administracions escolars.
[...] En el context dels debats sobre la capacitat de l'escola de formar persones
competitives en l'ambit internacional vis-a- vis amb la igualtat d’oportunitats
per a formar-se, o amb les propostes que destaquen ladaptacio de les escoles a
les necessitats de les indtstries i del mercat, lagenda d'una pedagogia allibe-
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radora s’aparta de qualsevol ethos escolar basat en les premisses d’una cultu-
ra corporativista i en el discurs técnic del gerencialisme (Torres,1997:13).

Ara, el recurs a una pedagogia alliberadora, que tinga una visi6 de la llibertat com
a matriu de la practica educativa i que, per aixo, implique la participacio lliure i criti-
ca dels educands i les educandes tal com va ser proposat per Freire, podria constituir,
encara hui, un instrument per a les escoles i el sistema escolar, com un tot. Permetria
afrontar els desafiaments inherents a la generalitzaci6 de la informaci6 en la societat (i
Peconomia) del coneixement i de les multiples transformacions socials que esdevenen
de forma accelerada en els nostres dies, tot incloent la gestié de 'émfasi en la competi-
tivitat i del reforc dels nous mecanismes de I'exclusié educativa i social, com ja s’ha dit
anteriorment. El concepte d’aprenentatge adquireix nous contorns i I’escola necessita
passar a exercir una funcié més formativa i menys informativa, més com a gestora d’'un
coneixement social que com a instructora (Gadotti,2013). Front a aquests requisits, el
pensament de Freire torna a adquirir actualitat per posar I’accent en les qiiestions me-
todologiques, en 'ensenyament i en I'aprenentatge, aixi com en el dialeg.

En l'obra L’educacié com a practica de la llibertat, escrita en un periode de forta
transicié de la societat brasilera en busca de la democratitzacio, i adequant-se a les
preocupacions del temps present en que la transicié assumeix contorns diversos, en
un temps/espai de globalitzacions i d’afirmacions d’arxipélags culturals diversos en
busca de reconeixements, Freire argumentava ja a favor d'una educacié que busqués
autenticitats, proposant condicions i métodes que produiren inclusio a través del dia-
leg; tal como també subratlla hooks (1999), inspirant-se en Freire, és el restabliment
de la relaci6 humana en el procés educatiu la que esta aci qliestionada, una inversio
que permeta a docents i educands la construccié d’'una consciéncia critica, capac de la
transformaci6 del moén en el qual viuen. Aixi es refereix al

passatge absolutament indispensable a la humanitzacié [...] no podria ser
produida ni per la carnada, ni per la por, ni per la forca. Siné per una edu-
cacio que, pel fet de ser educacio, hauria de ser valenta, i proposar al poble
la reflexio sobre si mateix, sobre el seu temps, sobre les seues responsabili-
tats, sobre el seu paper en el nou clima cultural de l'época de transicié. Una
educacio6 que li propiciés una reflexié sobre el seu propi poder de reflexionar
1 que tinguera la seua raé de ser eina [...] en el desenvolupament d’eixe po-
der, en Uexplicitaci6 de les seues potencialitats, de qué resultaria la seua ca-
pacitat de ser una opcio (Freire,1967/s.d.:59).

A més, en una reflexid sobre el que hauria de ser i era 'educaci6 en aquells
temps (i que, perillosament, sembla dirigida a ’educacié del ‘nostre’ temps), Freire
accentuava:
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L’educacié és un acte d’amor, per aixo, un acte de coratge. No pot témer el
debat. L’analisi de la realitat. No pot escapar de la discussié creadora, sota
la pena de tornar-se una farsa. ¢Com podem aprendre a discutir i a debatre
amb una educacié que imposa? Dictem idees. No intercanviem idees. Fem
discursos a les aules. No debatem o discutim temes. Treballem sobre ledu-
cand. No treballem amb ell. Li imposem una ordre a la qual no s’adhereix
pero s‘acomoda. No li facilitem mitjans per a un pensar auténtic, perqueé rep
formules que li donem i simplement les guarda. No s’incorpora, perque la
incorporaci6 és el resultat de la recerca d'alguna cosa que exigeix, de qui
ho intenta, Uesfor¢ de la recreacié i de la recerca. Exigeix reinvencié (ibi-
dem:96-97).

5. Sabers necessaris a la practica educativa-critica progressista
Les forces dominants estimulen i materialitzen avangos técnics compresos i
realitzats, en la mesura del possible, de forma neutra. [...] Al reconéixer que,
precisament perqué ens tornarem éssers capacos d’observar, de comparar,
d’avalar, d’escollir, de decidir, d’intervenir, de trencar, d’optar, ens férem
éssers étics, 1 es va obrir per a nosaltres la probabilitat de transgredir (Frei-
re,2001:112-113).

Com una forma encara més subtil d’afrontar les tensions i els conflictes amb els
quals es confronta I’educaci6 en el nostre temps, en Pedagogia de 'Autonomia, Frei-
re (2001) emfasitza allo que designa “ sabers necessaris a la practica educativocritica
o progressista” (ibidem:24) i que han d’estar presents des de la formaci6 inicial dels
docents, al voltant de tres premisses que segueixen sent actuals: i) la indissociabilitat
entre docents i discents, ii) 'ensenyament com a procés creatiu de construccid de co-
neixement; i iii) 'ensenyament com especificitat humana.

Freire situa les persones que aprenen i els docents i les docents com a subjectes
de la produccid de saber, accentuant el paper d’aquests tltims en la creacié de pos-
sibilitats per a la seua produccid. Per una banda, es desvia de la concepcid de I’ense-
nyament com a transmissi6 de coneixements, practica que encara hui preval en molts
contexts i que apaivaga I'exercici de la ciutadania educativa (Macedo, 20017) i, per al-
tra, afirma el doble paper de docents i de discents, “qui ensenya aprén en ensenyar i
qui aprén ensenya en aprendre” (ibidem). Pel que fa a la primera premissa, és en la
indissociabilitat d’aquesta relaci6 que la practica d’ensenyar -aprendre adquireix au-
tenticitat com a “experiéncia total, directiva, politica, ideologica, gnoseologica, peda-
gogica, estetica i etica” (ibidem:26). Per a la realitzacié d’aquesta premissa, Freire es-
tableix un conjunt de sabers, dels quals destaque: rigor metodologic, que permeta
als educands i educandes una aproximaci6 a I'objecte de coneixement; recerca do-
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cent sobre 'objecte de coneixement i el seu subjecte (el o la docent), que estimula la
curiositat gnoseologica; respecte pels sabers de les persones educandes, que
permet valoritzar-les i discutir-les, passant des de I'abstraccié disciplinar a la com-
prensio6 de les realitats concretes. Interroga,
Per qué no discutir amb els alumnes la realitat concreta a la qual s’ha d’as-
sociar la disciplina el contingut de la qual s’ensenya, la realitat agressiva
on la violéncia és constant]...]? Per que no establir una necessaria ‘intimitat’
entre els sabers curriculars fonamentals per als alumnes i Uexperiéncia so-
cial que ells tenen com a individus? Per que no discutir les implicacions po-
litiques 1 ideologiques d’aquesta indiferéncia [...]? L'ética de classe embotida
en aquesta indiferéncia? (Freire,2001:33-34).

Criticitat, formacié ética i Uestética, concretitzacio de les paraules en l'exemple,
el risc, Uacceptaci6 d’allo nou i el rebuig a qualsevol forma de discriminacio, la re-
flexié critica sobre la practica 1 el reconeixement i lassumpcio de la diversitat cultu-
ral complementen el ventall de sabers inherents a la indissociabilitat entre docencia
i disceéncia.

Per qué I'ensenyanca es constituisca com a procés creatiu de construcci6é de co-
neixements, la segona premissa, Freire defineix sabers com ara la consciéncia d’allo
inacabat, el reconeixement que som éssers condicionats, el sentit com1, la preocupa-
ci6 per la realitat, I’alegria i I’esperanca, la convicci6 que el canvi és possible i la curi-
ositat. Per a l'autor, saber que “ensenyar no és transferir és fonamentalment pensar
bé” (ibidem: 54). Destaque, per als proposits d’aquest article, el respecte a l‘autono-
mia del ser de l'educand. En relaci6 a aquesta condicié fonamental, Freire alerta,

El respecte a lautonomia i a la dignitat de cadascii és un imperatiu étic i no
un favor que podem concedir, o no, uns als altres. [...] El professor que falta
el respecte a la curiositat de l'educand, o al seu gust estétic, a la seua inquie-
tud, al seu llenguatge [...]; que ironitza U'alumne, que el minimitza, que li or-
dena ‘que es fique en el seu lloc’ a cada xicoteta senyal de rebel-lia legitima,
tant com el professor que s’eximeix del compliment del seu deure de ficar li-
mits a la llibertat de U'alumne, que se sostreu al seu deure d’'ensenyar, d’es-
tar present en forma respectuosa a lexperiencia formadora de Ueducand,
transgredeix als principis fonamentalment étics de la nostra existéncia.
[...] Qualsevol discriminacié és immoral i lluitar contra aquesta és un deu-
re per més que es reconega la forca dels condicionaments que s’han d’afron-
tar (ibidem:66-67).

Es també a l'interior d’un marc étic, i en relacié directa amb la condicié anteri-
or, que Freire estableix com a condici6 la humilitat, la tolerancia i la lluita pels drets
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dels educadors i educadores. Una condicio qiiestionada en I'actualitat per la creixent
burocratitzacié del treball docent (Stoleroff & Pereira, 2009) entre d’altres aspectes
citats anteriorment. Si la humilitat i la tolerancia docent sén vistes com necessaries
pel respecte a la persona de I'educand (curiositat, timidesa, diferéncia), la lluita pels
drets és vista com necessaria per la dignitat de la professié docent i de 'educaci6 pua-
blica, d’'una forma que podriem apropiar-nos en I'actualitat,
Es com a professionals idonis— en la competéncia que s'organitza politica-
ment 1 que tal vegada siga la major forca dels educadors — que ells i elles
han de veure’s a si mateix. Es en aquest sentit que les organitzacions de clas-
se haurien de prioritzar la tasca de la formacié permanent [...] com a tasca
altament politica i repensar leficacia de les vagues. La qiiestié que es plan-
teja, obviament, no és detindre la lluita sind, més aviat, tot reconeixent que
la lluita és una categoria historica, reinventar la forma també historica de
lluitar (Freire, 2001:75-76).

La tercera premissa, l'ensenyament com a especificitat humana basada en els
principis de llibertat i autoritat, apareix suportada per un conjunt de sabers també
articulats, des de la seguretat, la competencia professional i la generositat, la lliber-
tat 1 Lautoritat, la presa conscient de decisions, el compromdis, la disponibilitat per
al dialeg, el saber escoltar, i l'estimar als educands. Per als proposits d’aquest ar-
ticle, sense menysprear els altres sabers que accentuen i reclamen el caracter huma
de la relaci6 pedagogica, enfoque com a sabers profundament articulats, la compren-
si6 del fet que 'educacio és una forma d’intervencié en el mén, i que té un
caracter ideologic. Com a saber del que no es pot dubtar, ’'educacié no és neu-
tra. Reprodueix o emmascara la ideologia dominant, de forma dialéctica i contradic-
toria, i sobrepassa tant la visi6 mecanicista de la historia com el subjectivisme idea-
lista. Aixi, permetent accentuar la politicitat i el caracter ideologic de I’acte educatiu,
Freire afirma,

No puc tornar-me connivent d’una ordre perversa, fent-la irresponsable per
la seua maldat, en atribuir a forces cegues’ i imponderables els danys que
causa als éssers humans. La fam, front a labundancia, i Uatur en el mén
son immoralitats 1 no fatalitats com prediquen les forces reaccionaries amb
aire de qui sofreix perque no hi ha res que es puga fer. El que vull repetir,
amb forca, és que res justifica la minimitzacié dels éssers humans, en el cas
de majories composades de minories que encara no s han adonat que juntes
podrien ser la majoria. [...] No junte la meua veu als qui, en parlar de pau,
demanen als oprimits, als espentolats del mon, la seua resignacié. La meua
veu té altra semantica, té altra miisica. Parle de resistencia, d’indignacio, de
Justa ira’ dels traits i dels enganyats. Del seu dret a rebel-lar-se contra les

Lloc i llocs de Paulo Freire en ’actualitat. Renovar [’esperanca amb sabers, justicia social i ciutadania



transgressions étiques de les quals son victimes cada vegada més sofertes
(Freire, 2001:113-114).

Quines millors paraules que aquestes per descriure I'impacte potencial de la
perspectiva freireana en I'educacio, en el treball docent i en les vides i les experiencies
dels joves i les joves en els contexts educatius?

6. Per concloure

Actualment, entre alguns grups, s’ha passat del discurs de la crisi del sistema, de
la crisi dels valors, de la crisi de Uescola, de la Crisi, a una comprensi6 de la instal-
lacié d’'una nova forma de vida inherent a transformacions profundes en ’economia
i en les relacions politiques i socials, que reclama una estructuraci6é epistemologica
‘nova’. Es en aquest temps d’aguditzaci6 de les asimetries a I'interior de la UE, entre
Estats, entre regions, entre grups i entre individus, que es fa crucial implementar al-
ternatives educatives basades en els drets humans d’educands i educandes i docents,
en la recerca de la realitzaci6 de la ciutadania educativa.

Freire revela una comprensi6 profunda dels problemes de la desigualtat i del sofri-
ment huma, presentant una visi6 tan critica com profundament optimista. Tot tenint
un lloc crucial en la historia de I'educacio, les seues propostes de canvi de la filosofia,
dels objectius i de les practiques educatives, es fonamenten en una visio esperancado-
ra del mon, en la capacitat transformadora de la humanitat i en el paper fonamental de
Ieducaci6 en aquest procés. Constitueix, per tant, una aportaci6 fructifera per a afron-
tar els desafiaments pedagogics, socials, politics i culturals dels nostres dies.

En la seua proposta filosofica-politica-educativa de desemmascarament d’allo
real i de recerca permanent de la realitzaci6 del dret a ser més, es troba inspiraci6 per
a: i) reprendre I'esperanca en ’educacié i en una visi6 de la historia com a possibili-
tat de transformacio de la vida de les persones; referint-se en particular als nous opri-
mits, expressié que, com s’ha subratllat, inclou una gran diversitat de situacions de
pressio; ii) invertir en un compromis gnoseologic coherent, basat en la criticitat, en
la concientitzacié i en I'ética universal del ésser huma, iiii) (i com a resultat dels dos
anteriors) intervenir en la realitat, tot incidint en la transformaci6 local, i mantenint
el contacte amb els mecanismes i els instruments de transformacio de les diverses lo-
calitzacions estructurals del poder, a un nivell més global, al voltant de 'equitat, de
lautonomia i de la realitzaci6 d’una ciutadania amb veu i participacio.
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